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	Дошкольное образование//Адаптированная образовательная программа  дошкольного образования (АОП ДО) Государственного казённого общеобразовательного учреждения Калужской области «Кировская школа-интернат для обучающихся  с ограниченными возможностями здоровья» направлена на осуществлением деятельности по квалифицированной коррекции недостатков в физическом и (или) психическом развитии детей с ограниченными возможностями здоровья: с ограниченными возможностями здоровья по слуху, имеющих сложный дефект или тяжелые нарушения речи (ТНР).  
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ВВЕДЕНИЕ 
Согласно Федеральному закону «Об образовании в Российской Федерации»
от 29 декабря 2012 г. №273-ФЗ (далее – Федеральный закон «Об образовании в Российской Федерации») дошкольное образование является уровнем общего образования наряду с начальным общим, основным общим и средним общим образованием.

Дошкольное детство – период, когда закладываются ценностные установки развития личности ребенка, основы его идентичности, отношения к миру, обществу, семье и самому себе.

Дошкольное образование должно сохранять уникальность и самоценность дошкольного детства как отправной точки включения и дальнейшего овладения разнообразными формами жизнедеятельности в быстро изменяющемся мире, содействие развитию различных форм активности ребенка, передача общественных норм и ценностей, способствующих позитивной социализации в поликультурном многонациональном обществе.

Трансформация России в постиндустриальное общество, процессы информатизации, усиление значимости средств массовой информации как института социализации, широкий диапазон информационных и образовательных ресурсов открывают новые возможности развития личности ребенка, но одновременно несут и различного рода риски.

Задача приобщения детей к жизни в современном социальном пространстве требует обновления не только содержания дошкольного образования, но и способов взаимодействия между детьми и взрослыми, формирования базового доверия ребенка к миру, комфортного и безопасного образа жизни.

Необходимость в таком обновлении вызвана целым рядом объективных факторов развития современного общества и экономики и связанных с этим новых требований к образованию, изменениями условий жизни и взросления детей, обобщаемых в понятии «новая социокультурная ситуация развития детства», а также новыми данными многочисленных исследований в области нейронауки, психологии развития, исследований семьи и детства и др.

Международные педагогические исследования, такие как сравнительные исследования достижений учащихся TIMSS, PISA и PIRLS, исследования, проводившиеся ОЭСР, такие как StartingStrong, движение за права детей, получившее распространение во всем мире после принятия ООН в 1989 г. Конвенции о правах ребенка, свидетельствуют о понимании ключевого значения образования в стабильном развитии общества, о важности создания условий доступности качественного образования для детей на самых ранних этапах развития.

Современные достижения цивилизации открывают новые возможности для развития ребенка с первых дней его жизни. Эти возможности связаны:

– с повышением ценностного статуса детства в современном обществе;

– с созданием новых форм и видов развивающих сред, способных мотивировать детей;

– с появлением коммуникационных и сетевых технологий;

– с расширением инновационных программ профессиональной подготовки педагогов и воспитателей, обладающих мастерством коммуникативной компетентности и искусством мотивирования поведения детей. 

В то же время рост социальной неопределенности, нарастающая скорость социально-экономических изменений, расширяющиеся границы информационного общества, спектр информационно-коммуникационных технологий порождают новую социальную ситуацию развития ребенка, несущую определенные риски для детей дошкольного возраста:

– ярко выраженная дифференциация социально-экономических условий жизни российских граждан  ведет к нарастанию  различий в траекториях развития детей из разных слоев, из разных  регионов, из городской и сельской местности, несет угрозу утраты единого образовательного пространства;

– рост группы детей, характеризующихся ускоренным развитием, при увеличении количества детей с проблемными вариантами развития, детей, растущих в условиях социально-экономического, медико-биологического, экологического, педагогического и психологического риска, приводит к нарастанию различий в динамике развития детей, в степени развития их способностей, к мотивационным различиям; 

–игнорирование возрастной специфики дошкольного детства, перенос  учебно-дисциплинарной модели  в практику педагогической работы на уровне дошкольного образования  создает увеличивающийся разрыв между ступенями дошкольного и общего образования;     

– тенденция к «школяризации» дошкольного образования, к форсированию интеллектуального развития детей в форме искусственной акселерации за счет вытеснения типично детских видов деятельности и замещения их псевдоучебной деятельностью приводит к снижению общей активности детей – игровой, познавательной, исследовательской, коммуникативной и пр., что ведет к слабой сформированности  у детей предпосылок учебной деятельности, а следовательно, к снижению их мотивации к учению на следующих уровнях образования; 

– неблагоприятная тенденция к обеднению и ограничению общения детей с другими детьми приводит к росту явлений социальной изоляции (детского одиночества), отвержения, к низкому уровню коммуникативной компетентности детей, низкой мотивации общения и сотрудничества, недостаточному развитию жизненных навыков взаимодействия и сотрудничества с другими детьми, усилению проявлений тревожности и детской агрессивности.

Переосмысление роли и задач образования в период раннего и дошкольного детства, происходящее во всем мире, связано с выявлением образовательного потенциала детей раннего и дошкольного возраста, факторов, влияющих на развитие детей, краткосрочных и долгосрочных эффектов условий жизни и образовательных стратегий на ранних этапах развития, их влияния на биографию отдельного человека, значения для стабильного развития общества и экономики в целом. Поэтому программа дошкольного образования должна соответствовать современному уровню развития педагогической науки и практики, учитывать и интегрировать лучшие образцы отечественного и зарубежного опыта. 

Образовательная программы и современный педагогический процесс направлены на поддержку разнообразия детства, что предполагает вариативность содержания и организации дошкольного образования. Программы психолого-педагогической поддержки подрастающего поколения направлены, прежде всего, на раскрытие разнообразных форм активности, присущих самому ребенку. 

С учетом культурно-исторических особенностей современного общества, вызовов неопределенности и сложности изменяющегося мира и обозначенных выше рисков для полноценного развития и безопасности детей, в соответствии с Федеральным законом «Об образовании в Российской Федерации» и Федеральным государственным образовательным стандартом дошкольного образования (далее – ФГОС ДО, Стандарт), разработана Примерная основная образовательная программа дошкольного образования.

Стандарт определяет инвариантные цели и ориентиры разработки основных образовательных программ дошкольного образования, а Программа предоставляет примеры вариативных способов и средств их достижения.

Программа является документом, с учетом которого учреждение, осуществляющее образовательную деятельность на уровне дошкольного образования самостоятельно разработало и утвердило адаптированную образовательную программу дошкольного образования (далее - АОП ДО или Программа), реализующую принципы Стандарта и обладающей модульной структурой.
АОП раскрывает модель образовательного процесса в ДО, возрастных нормативов развития, определяет структуру и наполнение содержания образовательной деятельности в соответствии с направлениями развития ребенка в пяти образовательных областях. Образовательные области, содержание образовательной деятельности, равно как и организация  образовательной среды, в том числе предметно‑пространственная и развивающая  образовательная  среда, выступают в качестве модулей, из которых создается АОП ДО. Модульный характер представления содержания.

АОП ДО опирается на междисциплинарные исследования природы детства как особого культурно-исторического феномена в развитии человечества, на историко-эволюционный подход к развитию личности в природе и обществе, культурно-деятельностную психологию социализации ребенка, педагогическую антропологию, педагогику достоинства и педагогику сотрудничества.

Согласно историко-эволюционному, культурно-деятельностному подходам к развитию ребенка накопленные в опыте предыдущих поколений знания не просто  передаются напрямую от взрослого к ребенку; ребенок  сам активно приобретает собственный опыт, творчески созидает собственные знания и смыслы, строит  взаимодействия в совместно-разделенной деятельности и в общении с другими детьми и взрослыми. Таким образом, знания и смыслы не механически усваиваются, но активно создаются (конструируются) самим ребенком в процессе взаимодействия и диалога с природным и социальным миром. 

АОП ДО направлена на создание социальной ситуации развития дошкольников, социальных и материальных условий, открывающих возможности позитивной социализации ребенка, формирования у него доверия к миру, к людям и к себе, его личностного и познавательного развития, развития инициативы и творческих способностей посредством культуросообразных и возрастосообразных видов деятельности в сотрудничестве со взрослыми и другими детьми, а также на обеспечение здоровья и безопасности детей.

Социальная ситуация развития определяется местом ребенка в обществе; общественными требованиями и ожиданиями относительно возрастных норм поведения детей, соответствующими исторически сложившемуся образу детства; интересами самого ребенка, характером и содержанием его активности. 

Формируемая социальная ситуация развития выступает как источник социализации и развития личности ребенка, определяет уклад жизнедеятельности дошкольника, включая формы и содержание общения и совместной деятельности ребенка в семье и в образовательной организации. 

Мотивирующая образовательная среда предоставляет систему условий развития детей, включая пространственно-временные (гибкость и трансформируемость пространства и его предметного наполнения, гибкость планирования), социальные (формы сотрудничества и общения, ролевые и межличностные отношения всех участников образовательных отношений, включая педагогов, детей, родителей (законных представителей), администрацию), условия детской активности (доступность и разнообразие видов деятельности, соответствующих возрастно-психологическим особенностям дошкольников, задачам развития каждого ребенка), материально-технические и другие условия образовательной деятельности.

Содержание АОЛП ДО в соответствии с требованиями Стандарта включает три основных раздела – целевой, содержательный и организационный. 

Целевой раздел Программы определяет ее цели и задачи, принципы и подходы к формированию Программы, целевые ориентиры и  планируемые результаты ее освоения. 

Содержательный раздел Программы включает описание образовательной деятельности в соответствии с направлениями развития ребенка в пяти образовательных областях – социально-коммуникативной, познавательной, речевой, художественно-эстетической, физической.

АОП ДО определяет примерное содержание образовательных областей с учетом возрастных и индивидуальных особенностей детей в различных видах деятельности, таких как:

– игровая (сюжетно-ролевая игра, игра с правилами и другие виды игры), 

– коммуникативная (общение и взаимодействие со взрослыми и другими детьми), 

– познавательно-исследовательская (исследование и познание природного и социального миров в процессе наблюдения и взаимодействия с ними), а также такими видами активности ребенка, как:

– восприятие художественной литературы и фольклора, 

– самообслуживание и элементарный бытовой труд (в помещении и на улице),

– конструирование из разного материала, включая конструкторы, модули, бумагу, природный и иной материал, 

– изобразительная (рисование, лепка, аппликация),

– музыкальная (восприятие и понимание смысла музыкальных произведений, пение, музыкально-ритмические движения, игры на детских музыкальных инструментах),

– двигательная (овладение основными движениями) формы активности ребенка.

Содержательный раздел Программы включает описание коррекционно-развивающей работы, обеспечивающей адаптацию и интеграцию детей с ограниченными возможностями здоровья в общество.

Организационный раздел Программы описывает систему условий реализации образовательной деятельности, необходимых для достижения целей Программы, планируемых результатов ее освоения в виде целевых ориентиров, а также особенности организации образовательной деятельности, а именно описание: 

– психолого-педагогических, кадровых, материально-технических и финансовых условий,

– особенностей организации развивающей предметно-пространственной среды, 

– особенностей образовательной деятельности разных видов и культурных практик,

– способов и направлений поддержки детской инициативы, 

– особенностей взаимодействия педагогического коллектива с семьями дошкольников, 

– особенностей разработки режима дня и формирования распорядка дня с учетом возрастных и индивидуальных особенностей детей, их специальных образовательных потребностей.

Описание традиционных событий, праздников и мероприятий с учетом региональных и других социокультурных особенностей включено в часть, формируемую участниками образовательных отношений.

Программа также содержит информацию по развивающему оцениванию достижения целей в форме педагогической и психологической диагностики  развития детей, а также по качеству реализации АОП ДО. Система оценивания качества реализации  программы Организации направлена в первую очередь на оценивание созданных Организацией условий внутри  образовательного  процесса. 
Программа завершается описанием перспектив по ее совершенствованию и развитию. 
 I. Целевой раздел обязательной части АОП ДО и части, формируемой участниками образовательных отношений
1.1. Обязательная часть АОП ДО 

1.1.1. Пояснительная записка
В соответствии с Федеральным законом «Об образовании в Российской Федерации» (ст. 64 п.1,2) дошкольное образование направлено: 

- на формирование общеё культуры; развитие физических, интеллектуальных, нравственных, эстетических и личностных качеств; формирование предпосылок учебной деятельности, сохранение и укрепление здоровья детей дошкольного возраста;

- на разностороннее развитие детей дошкольного возраста с учётом их возрастных и индивидуальных особенностей, в том числе достижение детьми дошкольного возраста уровня развития, необходимого и достаточного для успешного освоения ими образовательных программ начального общего образования, на основе индивидуального подхода к детям дошкольного возраста и специфичных для детей дошкольного возраста видов деятельности. 


В соответствии с п. 2.4, 2.6 ФГОС ДО выделяются целевые установки: 

- создание условий развития ребёнка, открывающих возможности для его позитивной социализации, его личностного развития, развития инициативы и творческих способностей на основе сотрудничества со взрослыми и сверстниками и соответствующим возрасту видам деятельности; 

- создание развивающей образовательной среды, которая представляет собой систему условий социализации и индивидуализации детей; 

- обеспечение развития личности, мотивации и способностей детей в различных видах деятельности. 

1.1.1.1. Цели и задачи Программы

Целью Программы является проектирование социальных ситуаций развития ребенка и развивающей предметно-пространственной среды, обеспечивающих позитивную социализацию, мотивацию и поддержку индивидуальности детей через общение, игру, познавательно-исследовательскую деятельность и другие формы активности и  создание модели коррекционно-развивающей и психолого-педагогической работы, максимально обеспечивающей условия для развития ребенка с ограниченными возможностями здоровья, его позитивной социализации, личностного развития, развития инициативы и творческих способностей на основе сотрудничества со взрослыми и сверстниками в соответствующих возрасту видах деятельности. 

Основной задачей коррекционно-педагогической работы, определённой основной образовательной программой дошкольного образования «ОТ РОЖДЕНИЯ ДО ШКОЛЫ», является создание условий для всестороннего развития ребёнка с ОВЗ в целях обогащения его социального опыта и гармоничного включения в коллектив сверстников. 

    В соответствии с основной задачей коррекционно-педагогической работы образовательная программа адаптирована для обучения детей 3-7 лет с ограниченными возможностями здоровья с учётом особенностей их психофизического развития, индивидуальных возможностей и обеспечивающая коррекцию нарушений развития и социальную адаптацию (ст.2 п.28, ст.79 Федерального закона "Об образовании в Российской Федерации" от 29 декабря 2012 г. N 273-ФЗ).

Программа, в соответствии с Федеральным законом «Об образовании в Российской Федерации», содействует взаимопониманию и сотрудничеству между людьми, учитывает разнообразие мировоззренческих подходов, способствует реализации права детей дошкольного возраста на свободный выбор мнений и убеждений, обеспечивает развитие способностей каждого ребенка, формирование и развитие личности ребенка в соответствии с принятыми в семье и обществе духовно-нравственными и социокультурными ценностями в целях интеллектуального, духовно-нравственного, творческого и физического развития человека, удовлетворения его образовательных потребностей и интересов.
 Цели Программы достигаются через решение следующих задач:

- создавать благоприятные условия социокультурной среды для развития детей с ограниченными возможностями здоровья в соответствии с их возрастными и индивидуальными психофизическими особенностями и склонностями, укрепляя и сохраняя их здоровье и психоэмоциональное благополучие;

- обеспечить равные возможноси для полноценного развития каждого ребенка в период дошкольного детства независимо от места проживания, пола, нации, языка, социального статуса;

- преодолевать и предупреждать вторичные нарушений развития, а также формировать определенный круг знаний и умений, необходимых для успешной подготовки детей к обучению в общеобразовательной школе;
- контролировать ход психического развития ребенка с ограниченными возможностями здоровья при проведении своевременной и систематической психолого-педагогической помощи;

- обеспечивать развитие способностей и творческого потенциала каждого ребёнка как субъекта отношений с самим собой, другими детьми, взрослыми и миром, становлении базовых свойств личности ребёнка: самооценки и образа «Я», эмоционально-потребностной сферы, нравственных ценностей и установок, а также социально-психологических особенностей в системе отношений с другими людьми, используя вариативность и разнообразие содержания программ и организационных форм дошкольного образования; 

- объединить обучение и воспитание в целостный образовательный процесс на основе духовно-нравственных и социокультурных ценностей, принятых в обществе правил и норм поведения в интересах человека, семьи, общества;

- формировать общую культуру личности детей, развитие их социальных, нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических качеств, инициативности, самостоятельности и ответственности ребенка, формирование предпосылок учебной деятельности, социальной адаптации; 

- формировать социокультурную среду, соответствующую возрастным и индивидуальным особенностям детей;

- обеспечить психолого-педагогической поддержки семьи и повышение компетентности родителей (законных представителей) в вопросах развития и образования, охраны и укрепления здоровья детей;

- способствовать объединению обучения и воспитания в целостный образовательный процесс, обеспечению преемственности основных образовательных программ дошкольного и начального общего образования; 

- способствовать повышению статуса дошкольного образования. 

1.1.1.2. Принципы и подходы к формированию АОП ДО 

Основные принципы дошкольного образования: 
а) в соответствии с ФГОС: 
- Полноценное проживание ребёнком всех этапов детства, обогащения (амплификации) детского развития.


Самоценность детства – понимание детства как периода жизни значимого самого по себе, значимого тем, что происходит с ребенком сейчас, а не тем, что этот этап является подготовкой к последующей жизни. Этот принцип подразумевает полноценное проживание ребенком всех этапов детства (младенческого, раннего и дошкольного детства), обогащение (амплификацию) детского развития. 

- Поддержка разнообразия детства, сохранение его уникальности и самоценности.

Современный мир характеризуется возрастающим многообразием и неопределенностью, отражающимися в самых разных аспектах жизни человека и общества. Многообразие социальных, личностных, культурных, языковых, этнических особенностей, религиозных и других общностей, ценностей и убеждений, мнений и способов их выражения, жизненных укладов особенно ярко проявляется в условиях Российской Федерации – государства с огромной территорией, разнообразными природными условиями, объединяющего многочисленные культуры, народы, этносы. Возрастающая мобильность в обществе, экономике, образовании, культуре требует от людей умения ориентироваться в этом мире разнообразия, способности сохранять свою идентичность и в то же время гибко, позитивно и конструктивно взаимодействовать с другими людьми, способности выбирать и уважать право выбора других ценностей и убеждений, мнений и способов их выражения. 

Программа рассматривает разнообразие как ценность, образовательный ресурс и предполагает использование разнообразия для обогащения образовательного процесса. Организация выстраивает образовательную деятельность с учетом региональной специфики, социокультурной ситуации развития каждого ребенка, его возрастных и индивидуальных особенностей, ценностей, мнений и способов их выражения.
- Личностно-развивающий и гуманистический характер взаимодействия взрослых и детей.


Такой тип взаимодействия предполагает базовую ценностную ориентацию на достоинство каждого участника взаимодействия, уважение и безусловное принятие личности ребенка, доброжелательность, внимание к ребенку, его состоянию, настроению, потребностям, интересам. Личностно-развивающее взаимодействие является неотъемлемой составной частью социальной ситуации развития ребенка в организации, условием его эмоционального благополучия и полноценного развития.
- Индивидуализация дошкольного образования.

Индивидуализация дошкольного образования предполагает такое построение образовательной деятельности, которое открывает возможности для индивидуализации образовательного процесса, появления индивидуальной траектории развития каждого ребенка с характерными для данного ребенка спецификой и скоростью, учитывающей его интересы, мотивы, способности и возрастно-психологические особенности. При этом сам ребенок становится активным в выборе содержания своего образования, разных форм активности. Для реализации этого принципа необходимы регулярное наблюдение за развитием ребенка, сбор данных о нем, анализ его действий и поступков; помощь ребенку в сложной ситуации; предоставление ребенку возможности выбора в разных видах деятельности, акцентирование внимания на инициативности, самостоятельности и активности ребенка.

- Содействие и сотрудничество детей и взрослых, признания ребенка полноценным участником (субъектом) образовательных отношений; уважение личности ребёнка.

Этот принцип предполагает активное участие всех субъектов образовательных отношений – как детей, так и взрослых – в реализации программы. Каждый участник имеет возможность внести свой индивидуальный вклад в ход игры, занятия, проекта, обсуждения, в планирование образовательного процесса, может проявить инициативу. Принцип содействия предполагает диалогический характер коммуникации между всеми участниками образовательных отношений. Детям предоставляется возможность высказывать свои взгляды, свое мнение, занимать позицию и отстаивать ее, принимать решения и брать на себя ответственность в соответствии со своими возможностями.
- Поддержка инициативы детей в различных видах деятельности. 

- Сотрудничество с семьёй.

Сотрудничество, кооперация с семьей, открытость в отношении семьи, уважение семейных ценностей и традиций, их учет в образовательной работе являются важнейшим принципом образовательной программы. Сотрудники Организации должны знать об условиях жизни ребенка в семье, понимать проблемы, уважать ценности и традиции семей воспитанников. Программа предполагает разнообразные формы сотрудничества с семьей как в содержательном, так и в организационном планах. 

- Приобщение детей к социокультурным нормам, традициям семьи, общества и государства.


Позитивная социализация ребенка предполагает, что освоение ребенком культурных норм, средств и способов деятельности, культурных образцов поведения и общения с другими людьми, приобщение к традициям семьи, общества, государства происходят в процессе сотрудничества со взрослыми и другими детьми, направленного на создание предпосылок к полноценной деятельности ребенка в изменяющемся мире. 

- Формирование познавательных интересов и познавательных действий ребенка в различных видах деятельности. 
- Возрастная адекватность (соответствия условий, требований, методов возрасту и особенностям развития - учёт индивидуальных потребностей ребёнка, связанных с его жизненной ситуацией и состоянием здоровья.


Этот принцип предполагает подбор педагогом содержания и методов дошкольного образования в соответствии с возрастными особенностями детей. Важно использовать все специфические виды детской деятельности (игру, коммуникативную и познавательно-исследовательскую деятельность, творческую активность, обеспечивающую художественно-эстетическое развитие ребенка), опираясь на особенности возраста и задачи развития, которые должны быть решены в дошкольном возрасте. Деятельность педагога должна быть мотивирующей и соответствовать психологическим законам развития ребенка, учитывать его индивидуальные интересы, особенности и склонности. 

- Развивающее вариативное образование. 

Этот принцип предполагает, что образовательное содержание предлагается ребенку через разные виды деятельности с учетом его актуальных и потенциальных возможностей усвоения этого содержания и совершения им тех или иных действий, с учетом его интересов, мотивов и способностей. Данный принцип предполагает работу педагога с ориентацией на зону ближайшего развития ребенка (Л.С. Выготский), что способствует развитию, расширению как явных, так и скрытых возможностей ребенка.
- Полнота содержания и интеграция отдельных образовательных областей. 

В соответствии со Стандартом Программа предполагает всестороннее социально-коммуникативное, познавательное, речевое, художественно-эстетическое и физическое развитие детей посредством различных видов детской активности. Деление Программы на образовательные области не означает, что каждая образовательная область осваивается ребенком по отдельности, в форме изолированных занятий по модели школьных предметов. Между отдельными разделами Программы существуют многообразные взаимосвязи: познавательное развитие тесно связано с речевым и социально-коммуникативным, художественно-эстетическое – с познавательным и речевым и т.п. Содержание образовательной деятельности в одной конкретной области тесно связано с другими областями. Такая организация образовательного процесса соответствует особенностям развития детей раннего и дошкольного возраста.

- Учёт этнокультурной ситуации развития детей. 


- Сетевое взаимодействие с организациями социализации, образования, охраны здоровья и другими партнерами, которые могут внести вклад в развитие и образование детей, а также использование ресурсов местного сообщества и вариативных программ дополнительного образования детей для обогащения детского развития: социального и/или культурного опыта детей, приобщению детей к национальным традициям (посещение театров, музеев, освоение программ дополнительного образования), к природе и истории родного края; содействовать проведению совместных проектов, экскурсий, праздников, посещению концертов, а также удовлетворению особых потребностей детей, оказанию психолого-педагогической и/или медицинской поддержки в случае необходимости. 


- Инвариантность ценностей и целей при вариативности средств реализации и достижения целей Программы. 
Этот принцип означает самостоятельность Организации в разработке Программы на основании инвариантных ценностей и ориентиров, указанных в Стандарте и Примерной образовательной программе дошкольного образования, и являющихся научно-методическими опорами в современном мире, а также право выбора Организацией способов достижения ориентиров и ценностей с учётом многообразия конкретных социокультурных, географических, климатических условий реализации Программы, разнородность состава групп воспитанников, их особенностей и интересов, запросов родителей (законных представителей), интересов и предпочтений педагогов и т.п. 

б) с учётом направленности групп: 

- возможности освоения ребенком с ограниченными возможностями здоровья Программы на разных этапах ее реализации; 

- специальные условия для получения образования детьми с ограниченными возможностями здоровья, в том числе использование специальных методов, методических пособий и дидактических материалов, проведение групповых и индивидуальных коррекционных занятий и осуществления квалифицированной коррекции нарушений их развития. 


Основные подходы к организации образовательной деятельности: 
- личностно-ориентированный подход (учитывает развитие личности ребёнка как главный критерий его эффективности); – создание условий для развития личности на основе изучения её задатков, способностей, интересов, склонностей, с учетом признания уникальности личности, ей интеллектуальной и нравственной свободы, права на уважение; 

- индивидуальный подход – комплекс действий педагога, направленный на выбор методов, приёмов и средств воспитания и обучения в соответствии с учётом индивидуального уровня подготовленности и уровня развития способностей воспитанников, в значительной мере влияющих на их поведение в различных жизненных ситуациях; 

- деятельностный подход – организация целенаправленной деятельности в общем контексте образовательного процесса: её структурой, взаимосвязанными мотивами и целями; видами деятельности; формами и методами развития и воспитания; возрастными особенностями ребёнка при включении в образовательную деятельность; 

-культурологический – организация образования на основе культурных практик.

Программа составлена с учетом принципов дошкольной коррекционной педагогики:

· Принцип развивающего обучения (формирование «зоны ближайшего развития»).

· Принцип единства диагностики и коррекции отклонений в развитии.

· Принцип генетический, раскрывающий общие закономерности развития детской речи применительно к разным вариантам речевого дезонтогенеза.

· Принцип коррекции и компенсации, позволяющий определить адресные логопедические технологии в зависимости от структуры и выраженности речевого нарушения.

· Деятельностный принцип, определяющей ведущую деятельность, стимулирующую психическое и личностное развитие ребёнка с отклонениями в речи.  


Учитывая специфику направленности групп реализация общеобразовательных задач дошкольного образования идёт с привлечением синхронного выравнивания речевого и психического развития детей с ограниченными возможностями здоровья. 


При реализации целей и задач Программы учитываются следующие её функции: 
- коррекционная – осуществление необходимой помощи детям с тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи), сложным дефектом и ограниченными возможностями по слуху в коррекции недостатков в развитии и освоении основной образовательной программы; 

- образовательная – предполагает передачу знаний, умений и навыков, системы культурных ценностей в интересах человека, общества, государства; обеспечение познавательно-речевого, социально-личностного, художественно-эстетического и физического развития детей; 

- оздоровительная – приоритет культуры здоровья в соответствии с валеологическими критериями и нормами: нормы нагрузки, вариативность видов занятий, оптимальный технологический режим образовательного процесса, уровневый подход, возможность индивидуального выбора; 

- консультативная – оказание консультативной и методической помощи родителям (законным представителям) по вопросам воспитания, обучения и развития детей.
Программа дошкольного образования в соответствии со ФГОС определяет содержание и организацию коррекционно-образовательной деятельности для детей с ограниченными возможностями здоровья, а именно: для детей с ограниченными возможностями здоровья по слуху (с нарушением слухового восприятия вследствие поражения слухового анализатора), для детей с ограниченными возможностями здоровья, имеющих сложный дефект (с сочетанием двух и больше первичных нарушений, т.е. ТНР + сенсорное нарушение; ТНР + двигательное нарушение; ТНР+ интеллектуальное нарушение и т.д.) и для детей с тяжелыми нарушениями речи (с первичным дефектом недоразвития речи) на уровне дошкольного образования; обеспечивает развитие детей дошкольного возраста в различных видах общения и деятельности с учетом их возрастных, индивидуальных психологических и физиологических особенностей (п. 2 ФГОС ДО); формируется как программа психолого-педагогической поддержки позитивной социализации и индивидуализации, развития личности детей дошкольного возраста и определяет комплекс основных характеристик дошкольного образования (объём, содержание, условия и планируемые результаты в виде целевых ориентиров дошкольного образования) (п. 2.3 ФГОС ДО). 


Программа состоит из обязательной части и части, формируемой участниками образовательных отношений. Обе части являются взаимодополняющими и необходимыми с точки зрения реализации требований ФГОС ДО (п. 2.9). Содержательные и организационные компоненты обязательной части составляют не менее 60% от общего объема Программы по направления социально-коммуникативного, познавательного, речевого, художественно-эстетического и физического развития, а часть, формируемая участниками образовательных отношений – не более 40% общего объема Программы во всех трёх разделах (целевом, содержательном, организационном) (ФГОС ДО п. 2.10). 


Программа реализуется на русском языке - государственном языке Российской Федерации. 


В соответствии с Федеральным законом «Об образовании в РФ» (ст. 2), Программа разработана с учетом следующих примерных образовательных программ (http://www.firo.ru/?page id=11684): 

- Основная образовательная программа дошкольного образования «От рождения до школы» / Под ред. Н. Е. Вераксы, Т. С. Комаровой, М. А. Васильевой. — 3-е изд., испр. и доп. - М.: МОЗАИКА-СИНТЕЗ, 2015; 

- Нищева Н.В. Примерная адаптированная общеобразовательная программа для детей с ТНР (ОНР) 3-7 лет.- Санкт-Петербург: ДЕТСТВО-ПРЕСС,2015; 

- Екжанова Е.А., Стребелева Е.А. Программа дошкольных образовательных учреждений компенсирующего вида для детей с нарушением интеллекта «Коррекционно-развивающее обучение и воспитание». – М.: ПРОСВЕЩЕНИЕ, 2003;

- Головчиц Л. А., Носкова Л. П., Шматко Н. Д. и др. Воспитание и обучение глухих детей дошкольного возраста: Программы для специальных дошкольных учреждений. — М.: 1991 

- Программа воспитания и обучения в дошкольных группах при школах для глухих детей./ Сост. Л.П. Носкова – М. : Просвещение, 1981

- Я—Ты—Мы. Программа социально-эмоционального развития дошкольников /Сост.: О. Л. Князева. — М.: Мозаика-Синтез, 2005.

В качестве нормативных правовых оснований для разработки Программы выступают следующие нормативно-правовые документы:

1. Федеральный закон РФ «Об образовании в Российской Федерации» от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ (с изменениями и дополнениями); 

2. Федеральный закон РФ «О ратификации конвенции о правах инвалидов» от 3.04.2012 г. № 46-ФЗ;

3. Приказ Министерства образования и науки РФ от 17 октября 2013 г. N 1155 "Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования" (с комментариями от 28.02.2014 № 08-249); 

5. Приказ Министерства образования и науки РФ от 30 августа 2013 г. N 1014 "Об утверждении Порядка организации и осуществления образовательной деятельности по основным общеобразовательным программам - образовательным программам дошкольного образования"; 

6. Примерная основная образовательная программа дошкольного образования (одобрена решением Федерального учебно-методического объединения по общему образованию, протокол от 20.05.2015 № 2/15);

7. Приказ Министерства образования и науки РФ от 29 августа 2013 г. N 1008 "Об утверждении Порядка организации и осуществления образовательной деятельности по дополнительным общеобразовательным программам"; 

8. Приказ Министерства здравоохранения и социального развития РФ от 26 августа 2010 г. №761н «Об утверждении Единого квалификационного справочника должностей руководителей, специалистов и служащих», раздел «Квалификационные характеристики должностей работников образования»; 

9. Письмо Министерства образования и науки РФ от 21 октября 2010 г. N 03-248 "О разработке основной общеобразовательной программы дошкольного образования"; 

10. Постановление Главного государственного санитарного врача Российской Федерации от 15 мая 2013 г. N 26 г. Москва от "Об утверждении Сан-ПиН 2.4.1.3049-13 "Санитарно эпидемиологические требования к устройству, содержанию и организации режима работы дошкольных образовательных организаций»; 

11. Письмо Федеральной службы по надзору в сфере образования и науки (Рособрнадзора) № 01-52-22/05-382 от 07.02.2014 «О соблюдении требований, установленными ФГОС ДО от 17 октября 2013 №1155»; 

12. "О психолого-медико-педагогическом консилиуме (ПМПк) образовательного учреждения" Письмо Министерства образования Российской Федерации от 27.03.2000 № 27/901-6; 

13. Устав ГКОУКО «Кировская школа-интернат»

Перечисленные нормативно-правовые документы являются определяющими при разработке Программы и раскрывают требования к структуре и её объему, к условиям, к результатам освоения. 

1.1.1.3. Значимые для разработки АОП ДО характеристики 
В качестве характеристик, значимых для разработки обязательной части Программы выбраны: 

Характеристика кадровых условий


Кадровые условия  учреждения соответствуют требованиям к кадровым условиям реализации Программы: 

1) дошкольная образовательная организация укомплектована руководящими, педагогическими и иными работниками выше базового уровня;

2) уровень квалификации руководящих, педагогических и иных работников отвечает действующим квалификационным характеристикам, квалификационным категориям;

3) педагогические работники непрерывно повышают уровень своей профессиональной компетентности. 

Должностной состав и количество работников всех категорий, необходимых для обеспечения реализации Программы, определены ее целями и задачами, а также особенностями развития детей. 

Характеристики особенностей развития детей


Общее количество контингента воспитанников – 150 человек. В учреждении функционируют  группы компенсирующей направленности для детей с ограниченными возможностями здоровья (далее – с ОВЗ) дошкольного возраста:

            - для детей с ТНР  (ОНР 1-3 уровень), из них:

младшая (3 – 4 лет);

средняя (4 – 5 лет);

старшая (5-6 лет);

подготовительная к школе (6 – 7 лет);

- для детей с ОВЗ по слуху (от 2 до 6 лет);

             - для детей с ОВЗ, имеющих сложный дефект (ТНР+) (от 3 до 7 лет).

Принцип формирования групп компенсирующей направленности осуществляется на основании заключения ПМПК: для детей с ТНР – одновозрастной принцип, для детей по слуху и для детей с ОВЗ, имеющих сложный дефект - по разновозрастному принципу и соответствию диагнозов. Количество групп определяется администрацией Учреждения в соответствии с контингентом воспитанников, принятых на обучение. 

Характеристика воспитанников с ограниченными возможностями, имеющих тяжёлые нарушения речи - ТНР  (ОНР  1-3 уровень)

· Возрастная характеристика детей 3-4 лет 


Физическое развитие. В этом возрасте уже сформированы начальные представления  о значении разных органов для нормальной жизнедеятельности человека (глаза – смотреть, уши – слышать и т.д.), умение сохранять устойчивое положение тела и правильную осанку, навык передвижения без наталкивания друг на друга. Движения рук и ног при ходьбе и беге согласованы и свободны. Основные движения (ходьба, бег бросание, катание) становятся совершеннее: дети умеют действовать сообща, придерживаются определённого направления передвижения с опорой на зрительные ориентиры, менять направление движения по указанию взрослого, разнообразно действуют с мячом (бросают, катают, переносят и пр.), выполнять различные виды прыжков (с продвижением вперёд, в длину с места).


Социально-коммуникативное развитие ребенка в возрасте 3–4 лет постепенно выходит за пределы семейного круга. Его общение становится внеситуативным. Взрослый становится для ребенка не только членом семьи, но и носителем определенной общественной функции. Желание ребенка выполнять такую же функцию приводит к противоречию с его реальными возможностями. Это противоречие разрешается через развитие игры, которая становится ведущим видом деятельности в дошкольном  возрасте. В младшем дошкольном возрасте можно наблюдать соподчинение мотивов поведения в относительно простых ситуациях. Сознательное управление поведением только начинает складываться; во многом поведение ребенка еще ситуативно. Вместе с тем можно наблюдать и случаи ограничения собственных побуждений самим ребенком, сопровождаемые словесными указаниями. Начинает развиваться самооценка, при этом дети в значительной мере ориентируются на оценку воспитателя. Продолжает развиваться также их половая идентификация, что проявляется в характере выбираемых игрушек и сюжетов. Взаимоотношения детей обусловлены нормами и правилами. В результате целенаправленного воздействия они могут усвоить относительно большое количество норм, которые выступают основанием для оценки собственных действий и действий других детей. Взаимоотношения детей ярко проявляются в игровой деятельности. Они скорее играют рядом, чем активно вступают во взаимодействие. Однако уже в этом возрасте могут наблюдаться устойчивые избирательные взаимоотношения. Конфликты между детьми возникают преимущественно по поводу игрушек. Положение ребенка в группе сверстников во многом определяется мнением воспитателя.


В игровой деятельности детей этого возраста главной особенностью является условность игры: выполнение одних действий с одними предметами предполагает их отнесенность к другим действиям с другими предметами. Основным содержанием игры младших дошкольников являются действия с игрушками и предметами-заместителями. Продолжительность игры небольшая. Младшие дошкольники ограничиваются игрой с одной-двумя ролями и простыми, неразвернутыми сюжетами. Игры с правилами в этом возрасте только начинают формироваться. В младшем дошкольном возрасте начинает развиваться воображение, которое особенно наглядно проявляется в игре, когда одни объекты выступают в качестве заместителей  других.


В речевом развитии ребенка активный словарь практически несформирован и состоит из звукоподражаний, звукокомплексов и лепетных слов, обиходной предметной и глагольной лексики. Пассивный словарный запас снижен и не соответствует возрастной норме. Понимание обращенной речи затруднено. Высказывания, которые в основном состоят из простых нераспространенных предложений, сопровождаются жестами и мимикой. Характерна многозначность употребляемых слов, когда одни и те же лепетные слова используются для обозначения разных предметов и явлений. Возможна замена названий предметов названиями действий и наоборот. Практически отсутствует понимание категории числа существительных и глаголов, времени, рода, падежа. Произношение звуков носит диффузный характер. Фонематическое развитие находится в зачаточном состоянии. Ограничена способность восприятия и воспроизведения слоговой структуры слова. У детей выявляется недостаточность фонетической стороны речи (большое количество несформированных звуков).

 
В познавательном развитии в младшем дошкольном возрасте развивается перцептивная деятельность. Дети от использования предэталонов — индивидуальных единиц восприятия, переходят к сенсорным эталонам — культурно-выработанным средствам восприятия. К концу младшего дошкольного возраста дети могут воспринимать до 5 и более форм предметов и до 7 и более цветов, способны дифференцировать предметы по величине, ориентироваться в пространстве группы детского сада, а при определенной организации образовательного процесса— и в помещении всего дошкольного учреждения. Развиваются память и внимание. По просьбе взрослого дети могут запомнить 3–4 слова и 5–6 названий предметов. К концу младшего дошкольного возраста они способны запомнить значительные отрывки из любимых произведений. Продолжает развиваться наглядно-действенное мышление. При этом преобразования ситуаций в ряде случаев осуществляются на основе целенаправленных проб с учетом желаемого результата. Дошкольники способны установить некоторые скрытые связи и отношения между предметами.


Художественно-эстетическое развитие. Изобразительная деятельность ребенка зависит от его представлений о предмете. В этом возрасте они только начинают формироваться. Графические образы бедны. У одних детей в изображениях отсутствуют детали, у других рисунки могут быть более детализированы. Дети уже могут использовать цвет. Большое значение для развития мелкой моторики имеет лепка. Младшие дошкольники способны под руководством взрослого вылепить простые предметы. Известно, что аппликация оказывает положительное влияние на развитие восприятия. В этом возрасте детям доступны простейшие виды аппликации. Конструктивная деятельность в младшем дошкольном возрасте  ограничена возведением несложных построек по образцу и по замыслу.

· Возрастная характеристика детей 4-5 лет 

К пяти годам складывается «психологический портрет» личности, в котором важная роль принадлежит компетентности, в особенности интеллектуальной (это возраст «почемучек»), а также креативности. 


Физическое развитие. В этом возрасте продолжается рост всех органов и систем, сохраняется потребность в движении. Двигательная активность становится целенаправленной, отвечает индивидуальному опыту и интересу, движения становятся осмысленными, мотивированными и управляемыми. Сохраняется высокая эмоциональная значимость процесса деятельности для ребенка, неспособность завершить ее по первому требованию. Появляется способность к регуляции двигательной активности. У детей появляется интерес к познанию себя, своего тела, его строения, возможностей. У детей возникает потребность действовать совместно, быстро, ловко, в едином для всех детей темпе; соблюдать определенные интервалы во время передвижения в разных построениях, быть ведущим. Уровень функциональных возможностей повышается. 

Позитивные изменения наблюдаются в развитии моторики. Дошкольники лучше удерживают равновесие, перешагивая через небольшие преграды, нанизывает бусины (20 шт.) средней величины (или пуговицы) на толстую леску. 

В 4-5 лет у детей совершенствуются культурно-гигиенические навыки (хорошо освоен алгоритм умывания, одевания, приема пищи): они аккуратны во время еды, умеют правильно надевать обувь, убирают на место свою одежду, игрушки, книги. В элементарном самообслуживании (одевание, раздевание, умывание и др.) проявляется самостоятельность ребенка. 


Социально-коммуникативное развитие. К 5 годам у детей возрастает интерес и потребность в общении, особенно со сверстниками, осознание своего положения среди них. Ребенок приобретает способы взаимодействия с другими людьми. Использует речь и другие средства общения для удовлетворения разнообразных потребностей. Лучше ориентируется в человеческих отношениях: способен заметить эмоциональное состояние близкого взрослого, сверстника, проявить внимание и сочувствие. У детей формируется потребность в уважении со стороны взрослого, для них оказывается чрезвычайно важной его похвала. Это приводит к их повышенной обидчивости на замечания. Повышенная обидчивость представляет собой возрастной феномен. Совершенствуется умение пользоваться установленными формами вежливого обращения. 


В игровой деятельности появляются ролевые взаимодействия. Они указывают на то, что дошкольники начинают отделять себя от принятой роли. В процессе игры роли могут меняться. В этом возрасте начинают появляться постоянные партнеры по игре. В общую игру может вовлекаться от двух до пяти детей, а продолжительность совместных игр составляет в среднем 15-20 мин. 


Ребенок начитает регулировать свое поведение в соответствии с принятыми в обществе нормами; умеет довести начатое дело до конца (соорудить конструкцию, убрать игрушки, правила игры и т. п.) - проявление произвольности. У детей начинает формироваться способность контролировать свои эмоции в движении, чему способствует освоение ими языка эмоций (гаммы переживаний, настроений). Эмоциональность пятилетнего ребенка отличается многообразием способов выражения своих чувств: радости, грусти, огорчения, удовольствия. Ребенок способен проявить сочувствие, сопереживание, которое лежит в основе нравственных поступков. К 5-ти годам в элементарном выполнении отдельных поручений (дежурство по столовой, уход за растениями и животными) проявляется самостоятельность. Изменяется содержание общения ребенка и взрослого. Оно выходит за пределы конкретной ситуации, в которой оказывается ребенок. Ведущим становится познавательный мотив. 


В речевом развитии детей 4-5 лет улучшается произношение звуков (кроме сонорных) и дикция. Речь становится предметом активности детей. Они удачно имитируют голоса животных, интонационно выделяют речь тех или иных персонажей. Интерес вызывают ритмическая структура речи, рифмы. Развивается грамматическая сторона речи. Дети занимаются словотворчеством на основе грамматических правил. Речь детей при взаимодействии друг с другом носит ситуативный характер, а при общении со взрослым становится внеситуативной, однако, активный словарный запас в основном составляет обиходная предметная и глагольная лексика. Пассивный словарный запас тоже снижен и не соответствует возрастной норме. Понимание обращенной речи затруднено. В самостоятельных высказываниях у детей есть простые нераспространенные предложения. При этом отмечаются грубые ошибки в употреблении грамматических конструкций. Типичны грубые нарушения слоговой структуры и звуконаполняемости слов. У детей выявляется недостаточность фонетической стороны речи (большое количество несформированных звуков).


В познавательном развитии 4-5 летних детей характерна высокая мыслительная активность. 5-ти летние «почемучки» интересуются причинно-следственными связями в разных сферах жизни (изменения в живой и неживой природе, происхождение человека), профессиональной деятельностью взрослых и др., то есть начинает формироваться представление о различных сторонах окружающего мира. К 5-ти годам более развитым становится восприятие. Дети оказываются способными назвать форму, на которую похож тот или иной предмет. Они могут вычленять в сложных объектах простые формы и из простых форм воссоздавать сложные объекты. Дети способны упорядочить группы предметов по сенсорному признаку – величине, цвету; выделить такие параметры, как высота, длина и ширина. Совершенствуется ориентация в пространстве. Возрастает объем памяти. Дети запоминают до 7-8 названий предметов. Начинает складываться произвольное запоминание: дети способны принять задачу на запоминание, помнят поручения взрослых, могут выучить небольшое стихотворение и т.д. Начинает развиваться образное мышление. Увеличивается устойчивость внимания - сосредоточенная деятельность в течение 15-20 мин. 


Усложняется конструирование. Постройки могут включать 5-6 деталей. Формируются навыки конструирования по собственному замыслу, а также планирование последовательности действий. 


Художественно-эстетическое развитие. На пятом году жизни ребенок осознаннее воспринимает произведения художественно-изобразительно-музыкального творчества, легко устанавливает простые причинные связи в сюжете, композиции и т.п., эмоционально откликается на отраженные в произведении искусства действия, поступки, события, соотносит увиденное со своими представлениями о красивом, радостном, печальном, злом и т.д. У ребенка появляется желание делиться своими впечатлениями от встреч с искусством, со взрослыми и сверстниками. Продолжает развиваться воображение. Формируются такие его особенности, как оригинальность и произвольность. Дети могут самостоятельно придумать небольшую сказку на заданную тему. 

Значительное развитие получает изобразительная деятельность. Рисунки становятся предметным и детализированным. В этом возрасте дети рисуют предметы прямоугольной, овальной формы, простые изображения животных. Дети могут своевременно насыщать ворс кисти краской, промывать по окончании работы. Графическое изображение человека характеризуется наличием туловища, глаз, рта, носа, волос, иногда одежды и ее деталей. Дети могут вырезать ножницами по прямой, диагонали, к 5 годам овладевают приемами вырезывания предметов круглой и овальной формы. Лепят предметы круглой, овальной, цилиндрической формы, простейших животных, рыб, птиц. 

К 5-ти годам ребенок выполняет элементарные танцевальные движения (пружинка, подскоки, кружение и т.д.).

· Возрастная характеристика, контингента детей 5-6 лет

Физическое развитие. Продолжается процесс окостенения скелета ребенка. Дошкольник более совершенно овладевает различными видами движений. Тело приобретает заметную устойчивость. Дети к 6 годам уже могут совершать пешие прогулки, но на небольшие расстояния. Шестилетние дети значительно точнее выбирают движения, которые им надо выполнить. У них обычно отсутствуют лишние движения, которые наблюдаются у детей 3-5 лет. В период с 5 до 6 лет ребенок постепенно начинает адекватно оценивать результаты своего участия в играх соревновательного характера. Удовлетворение полученным результатом к 6 годам начинает доставлять ребенку радость, способствует эмоциональному благополучию и поддерживает положительное отношение к себе («я хороший, ловкий» и т.д.). Уже начинают наблюдаться различия в движениях мальчиков и девочек (у мальчиков - более прерывистые, у девочек – мягкие, плавные). 


К 6 годам совершенствуется развитие мелкой моторики пальцев рук. Некоторые дети могут продеть шнурок в ботинок и завязать бантиком. 


В старшем возрасте продолжают совершенствоваться культурно-гигиенические навыки: умеет одеться в соответствии с условиями погоды, выполняет основные правила личной гигиены, соблюдает правила приема пищи, проявляет навыки самостоятельности. 

 
Речевое развитие. Продолжает совершенствоваться речь, в том числе ее звуковая сторона. Дети могут правильно воспроизводить шипящие, свистящие и сонорные звуки. Развивается фонематический слух, интонационная выразительность речи при чтении стихов в сюжетно-ролевой игре и в повседневной жизни. Совершенствуется грамматический строй речи. Богаче становится лексика: активно используются синонимы и антонимы. Развивается связная речь: дети могут пересказывать, рассказывать по картинке, передавая не только главное, но и детали. Однако в  активной речи чаще представлены простые распространенные предложения. Речь характеризуется элементами лексико-грамматического и фонетико-фонематического недоразвития. В активном словаре представлены все части речи, кроме причастий и деепричастий. Появляются первые навыки словообразования. Характерно недифференцированное произношение звуков, причем замены могут быть нестойкими. Более устойчивым становится произношение слов сложной слоговой структуры. Понимание речи приближается к норме.

 
В познавательной деятельности продолжает совершенствоваться восприятие цвета, формы и величины, строения предметов; представления детей систематизируются. Дети называют не только основные цвета и их оттенки, но и промежуточные цветовые оттенки; форму прямоугольников, овалов, треугольников. К 6-ти годам дети легко выстраивают в ряд – по возрастанию или убыванию – до десяти предметов разных по величине. Однако дошкольники испытывают трудности при анализе пространственного положения объектов, если сталкиваются с несоответствием формы и их пространственного расположения. В старшем дошкольном возрасте продолжает развиваться образное мышление. Дети способны не только решить задачу в наглядном плане, но и совершить преобразования объекта. Продолжают совершенствоваться обобщения, что является основой словесно-логического мышления. 5-6 лет - это возраст творческого воображения. Дети самостоятельно могут сочинить оригинальные правдоподобные истории. Наблюдается переход от непроизвольного к произвольному вниманию. Конструирование характеризуется умением анализировать условия, в которых протекает эта деятельность. Дети используют и называют различные детали деревянного конструктора. Могут заменять детали постройки в зависимости от имеющегося материала. Овладевают обобщенным способом обследования образца. Конструктивная деятельность может осуществляться на основе схемы, по замыслу и по условиям. 


Социально-коммуникативное развитие. Дети проявляют высокую познавательную активность. Ребенок нуждается в содержательных контактах со сверстниками. Их речевые контакты становятся все более длительными и активными. Дети самостоятельно объединяются в небольшие группы на основе взаимных симпатий. В этом возрасте дети имеют дифференцированное представление о своей гендерной принадлежности по существенным признакам (женские и мужские качества, особенности проявления чувств). Общение детей выражается в свободном диалоге со сверстниками и взрослыми, выражении своих чувств и намерений с помощью речевых и неречевых (жестовых, мимических, пантомимических) средств. Ребенок пытается сравнивать ярко выраженные эмоциональные состояния, видеть проявления эмоционального состояния в выражениях, жестах, интонации голоса. Проявляет интерес к поступкам сверстников. 


Ярко проявляет интерес к игре. В игровой деятельности дети шестого года жизни уже могут распределять роли до начала игры и строят свое поведение, придерживаясь роли. Игровое взаимодействие сопровождается речью, соответствующей и по содержанию, и интонационно взятой роли. Речь, сопровождающая реальные отношения детей, отличается от ролевой речи. При распределении ролей могут возникать конфликты, связанные с субординацией ролевого поведения. Наблюдается организация игрового пространства, в котором выделяются смысловой «центр» и «периферия». В игре дети часто пытаются контролировать друг друга - указывают, как должен вести себя тот или иной персонаж. 


В трудовой деятельности освоенные ранее виды детского труда выполняются качественно, быстро, осознанно. Активно развиваются планирование и самооценивание трудовой деятельности. 


Художественно-эстетическое развитие. В изобразительной деятельности 5-6 летний ребенок свободно может изображать предметы круглой, овальной, прямоугольной формы, состоящих из частей разной формы и соединений разных линий. Расширяются представления о цвете (знают основные цвета и оттенки, самостоятельно может приготовить розовый и голубой цвет). Старший возраст – это возраст активного рисования. Рисунки могут быть самыми разнообразными по содержанию: это жизненные впечатления детей, иллюстрации к фильмам и книгам, воображаемые ситуации. Обычно рисунки представляют собой схематичные изображения различных объектов, но могут отличаться оригинальностью композиционного решения. Изображение человека становится более детализированным и пропорциональным. По рисунку можно судить о половой принадлежности и эмоциональном состоянии изображенного человека. Рисунки отдельных детей отличаются оригинальностью, креативностью. В лепке детям не представляется трудности создать более сложное по форме изображение. Дети успешно справляются с вырезыванием предметов прямоугольной и круглой формы разных пропорций. Старших дошкольников отличает яркая эмоциональная реакция на музыку. Появляется интонационно-мелодическая ориентация музыкального восприятия. 

· Возрастная характеристика, контингента детей 6-7 лет 

Физическое развитие. К 7 годам скелет ребенка становится более крепким, поэтому он может выполнять различные движения, которые требуют гибкости, упругости, силы. Его тело приобретает заметную устойчивость, чему способствует усиленный рост ног. Ноги и руки становятся более выносливыми, ловкими, подвижными. В этом возрасте дети уже могут совершать довольно длительные прогулки, долго бегать, выполнять сложные физические упражнения. У семилетних детей отсутствуют лишние движения. Ребята уже самостоятельно, без специальных указаний взрослого, могут выполнить ряд движений в определенной последовательности, контролируя их, изменяя (произвольная регуляция движений). 


Социально-коммуникативное развитие. К семи годам у ребенка ярко проявляется уверенность в себе и чувство собственного достоинства, умение отстаивать свою позицию в совместной деятельности. Семилетний ребенок способен к волевой регуляции поведения, преодолению непосредственных желаний, если они противоречат установленным нормам, данному слову, обещанию. Способен проявлять волевые усилия в ситуациях выбора между «можно» и «нельзя», «хочу» и «должен». Проявляет настойчивость, терпение, умение преодолевать трудности. Может сдерживать себя, высказывать просьбы, предложения, несогласие в социально приемлемой форме. Произвольность поведения — один из важнейших показателей психологической готовности к школе. 
Самостоятельность ребенка проявляется в способности без помощи взрослого решать различные задачи, которые возникают в повседневной жизни (самообслуживание, уход за растениями и животными, создание среды для самодеятельной игры, пользование простыми безопасными приборами — включение освещения, телевизора, проигрывателя и т.п.). 


В сюжетно-ролевых играх дети 7-го года жизни начинают осваивать сложные взаимодействия людей, отражающих характерные значимые жизненные ситуации, например, свадьбу, болезнь и т.п. Игровые действия становятся более сложными, обретают особый смысл, который не всегда открывается взрослому. Игровое пространство усложняется. В нем может быть несколько центров, каждый из которых поддерживает свою сюжетную линию. При этом дети способны отслеживать поведение партнеров по всему игровому пространству и менять свое поведение в зависимости от места в нем (например, ребенок обращается к продавцу не просто как покупатель/, а как покупатель-мама). Если логика игры требует появления новой роли, то ребенок может по ходу игры взять на себя новую роль, сохранив при этом роль, взятую ранее. Семилетний ребенок умеет заметить изменения настроения взрослого и сверстника, учесть желания других людей; способен к установлению устойчивых контактов со сверстниками. 


В речевом развитии происходит активное развитие диалогической речи. Диалог детей приобретает характер скоординированных предметных и речевых действий. В недрах диалогического общения старших дошкольников зарождается и формируется новая форма речи - монолог. Дошкольник внимательно слушает рассказы родителей, что у них произошло на работе, живо интересуется тем, как они познакомились, при встрече с незнакомыми людьми спрашивают, кто это, есть ли у них дети и т.п. У детей продолжает развиваться речь: ее звуковая сторона, грамматический строй, лексика. Развивается связная речь. В высказываниях детей отражаются как расширяющийся словарь, так и характер обобщений, формирующихся в этом возрасте. Дети начинают активно употреблять обобщающие существительные, синонимы, антонимы, прилагательные и т.д. Но в активной речи всё ещё могут преобладать простые распространенные предложения и элементы лексико-грамматического и фонетико-фонематического недоразвития. В активном словаре представлены все части речи, кроме причастий и деепричастий. Появляются первые навыки словообразования. Возможно недифференцированное произношение отдельных звуков с нестойкими заменами. Более устойчивым становится произношение слов сложной слоговой структуры. Понимание речи приближается к норме.


Познавательные процессы претерпевают качественные изменения; развивается произвольность действий. Наряду с наглядно-образным мышлением появляются элементы словесно-логического мышления. Продолжают развиваться навыки обобщения и рассуждения, но они еще в значительной степени ограничиваются наглядными признаками ситуации. Продолжает развиваться воображение, однако часто приходится констатировать снижение развития воображения в этом возрасте в сравнении со старшей группой. Это можно объяснить различными влияниями, в том числе средств массовой информации, приводящими к стереотипности детских образов. Внимание становится произвольным, в некоторых видах деятельности время произвольного сосредоточения достигает 30 минут. У детей появляется особы интерес к печатному слову, математическим отношениям. Они с удовольствием узнают буквы, овладевают звуковым анализом слова, счетом и пересчетом отдельных предметов. 


Художественно-эстетическое развитие. К 7 годам дети в значительной степени освоили конструирование из строительного материала. Они свободно владеют обобщенными способами анализа как изображений, так и построек. Свободные постройки становятся симметричными и пропорциональными. Дети точно представляют себе последовательность, в которой будет осуществляться постройка. В этом возрасте дети уже могут освоить сложные формы сложения из листа бумаги и придумывать собственные. Усложняется конструирование из природного материала. В изобразительной деятельности детей 6-7 лет рисунки приобретают более детализированный характер, обогащается их цветовая гамма. Более явными становятся различия между рисунками мальчиков и девочек. Мальчики охотно изображают технику, космос, военные действия; девочки обычно рисуют женские образы: принцесс, балерин, и т.д. Часто встречаются бытовые сюжеты: мама и дочка, комната и т.п. При правильном подходе у детей формируются художественно-творческие способности в изобразительной деятельности. Изображение человека становится еще более детализированным и пропорциональным. Появляются пальцы на руках, глаза, рот, нос, брови, подбородок. Одежда может быть украшена различными деталями. Предметы, которые дети лепят и вырезывают, имеют различную форму, цвет, строение, по-разному расположены в пространстве. Вместе с тем могут к 7-ми годам передать конкретные свойства предмета с натуры. Семилетнего ребенка характеризует активная деятельностная позиция, готовность к спонтанным решениям, любопытство, постоянные вопросы к взрослому, способность к речевому комментированию процесса и результата собственной деятельности, стойкая мотивация достижений, развитое воображение. Процесс создания продукта носит творческий поисковый характер: ребенок ищет разные способы решения одной и той же задачи. Ребенок семи лет достаточно адекватно оценивает результаты своей деятельности по сравнению с другими детьми, что приводит к становлению представлений о себе и своих возможностях. Значительно обогащается индивидуальная интерпретация музыки. Ребенок определяет, к какому жанру принадлежит прослушанное произведение. Чисто и выразительно поет, правильно передавая мелодию (ускоряя, замедляя). 

Особенности речевого развития детей, посещающих группы с ТНР  (ОНР 1-3 уровень)


Воспитанники, посещающие группы для детей с ТНР  (ОНР 1-3 уровень) имеют разнообразные нарушения речи, обусловленные алалией или дизартрией; фонетико-фонематическое недоразвитие речи, обусловленное дизартрией.


Общее недоразвитие речи характеризуется нарушением формирования всех компонентов речевой системы в их единстве у детей с нормальным слухом и относительно сохранным интеллектом. Это речевая аномалия, при которой страдает формирование всех компонентов речевой системы: словаря, грамматического строя, звукопроизношения. 


Фонетико-фонематическое недоразвитие речи – это нарушение формирования произносительной системы языка вследствие недостаточности фонематического восприятия и артикуляции звуков речи. 


Дизартрия – нарушение произносительной стороны речи вследствие недостаточной иннервации речевого аппарата. Дизартрия возникает из-за органического поражения ЦНС. Чаще всего связана с ранним детским церебральным параличом, но также может возникнуть в любом возрасте развития ребенка из-за перенесенных инфекций мозга. 


Алалия – полное отсутствие или недоразвитие речи из-за органических поражений речевых зон головного мозга во внутриутробном развитии или доречевом периоде развития. Это один из самых сложных дефектов речи: языковая система не формируется, страдают все звенья произвольной стороны речи, отмечаются грубые ошибки в употреблении грамматических конструкций.


Характерным является системное нарушение как смысловой, так и произносительной стороны речи. Общее недоразвитие речи у дошкольников может проявляться в разной степени: от полного отсутствия общеупотребительной речи до развернутой фразовой речи с выраженными элементами лексико-грамматического и фонетико-фонематического недоразвития. Типичным является позднее развитие речи, ограниченный словарный запас, выраженный аграмматизм, а также недостаточность звукопроизношения и фонематического восприятия. В зависимости от тяжести дефекта в современной логопедии различаются три уровня речевого развития: 

1 уровень 
· Речевые средства общения крайне ограничены. 

· Активный словарь детей состоит из небольшого количества нечётко произносимых слов, звукоподражания и звуковых комплексов. 

· Широко используются жесты и мимика. 

· В речи используются корневые слова без флексий. 

· Каждое слово имеет многообразную соотнесённость и вне конкретной ситуации не понятно. 

· Отсутствует понимание значений грамматических изменений слова. 

· При восприятии обращённой речи доминирующим оказывается лексическое значение. 

· Произношение звуков носит диффузный характер, обусловленный неустойчивой артикуляцией и низкими возможностями слухового распознавания. 

· Фонетическое развитие находится в зачаточном состоянии. 

· Возможности восприятия и воспроизведения слоговой структуры ограничены. 

2 уровень 
· Запас общеупотребительных слов искажён и ограничен. 

· Дети пользуются только простыми предложениями из 2-3 , реже 4 слов. 

· Словарный запас значительно ниже возрастной нормы. 

· Много трудностей дети испытывают при пользовании предложными конструкциями, союзы и частицы употребляются редко. 

· Фонетическая сторона речи характеризуется наличием многочисленных искажений звуков, замен и смешений. 

· Типичными остаются затруднения усвоения звукослоговой структуры. 

· У детей выявляется недостаточность фонематического восприятия. 

3 уровень 
· Характеризуется наличием развёрнутой фразовой речи с элементами лексико-грамматического, фонетико-фонематического недоразвития. 

· Характерным является недифференцированное произношение звуков, когда один звук заменяет два или несколько звуков данной или близкой фонетической группы. 

· У детей правильная отражённая речь, но в самостоятельной речи они искажают трёх - четырёхсложные слова. 

· Множество ошибок при передаче звуконаполняемости слов: перестановки и замены звуков и слов, сокращения при стечении согласных в слове. 

· На фоне относительно развёрнутой речи наблюдается неточное употребление многих лексических значений. 

· Отмечаются аграмматизмы в виде ошибок в падежных окончаниях, неправильного выбора формы и времени глаголов, нарушения порядка слов в предложении, ошибки в согласовании. 

· Много ошибок в использовании как простых, так и сложных предлогов. 

· Понимание обращённой речи приближается к норме. 

· Замедленно включают в свою речь новые слова, понятия, полученные в процессе обучения. 

· Логическое построение связного высказывания также оказывается нарушенным: наблюдается «застревание» на второстепенных деталях и пропуск важного логического звена, неумение передать последовательность событий. 


Неполноценная речевая деятельность в ряде случаев накладывает отпечаток на формирование сенсорной, интеллектуальной и аффективно-волевой сферы. Для всех детей с нарушениями речи характерен пониженный уровень развития основных свойств внимания. У ряда детей отмечается недостаточная его устойчивость, трудности включения, распределения и переключения внимания. При относительно сохранной смысловой, логической памяти у детей заметно снижена вербальная память, страдает продуктивность запоминания. Нередки ошибки - привнесения, повторное называние предметов, картинок. Дети забывают сложные инструкции (трех-четырехступенчатые), элементы и последовательность предложенных для выполнения действий. Связь между речевыми нарушениями у детей и другими сторонами их психического развития обусловливает специфические особенности их мышления. Обладая в целом полноценными предпосылками для овладения мыслительными операциями, доступными их возрасту, дети отстают в развитии словесно-логического мышления, без специального обучения с трудом овладевают анализом и синтезом, сравнением, обобщением. Для некоторых детей характерна ригидность мышления. Названные затруднения во многом определяются недоразвитием познавательной функции речи и компенсируются по мере коррекции речевой недостаточности. Детям с недоразвитием речи, наряду с общей соматической ослабленностью и замедлением развития локомоторных функций присуще и некоторое отставание в развитии двигательной сферы. Это выражается в плохой координации сложных движений, снижении скорости и ловкости их выполнения. Наибольшие трудности выявляются при выполнении серии движений по словесной инструкции. Типичным является пониженный самоконтроль при выполнении заданий. Для многих детей характерны недостаточная координация пальцев, кистей рук, нарушения мелкой моторики. 

Характеристика воспитанников с заиканием

Заикание, является одним из распространенных, сложных и длительно протекающих речевых нарушений у детей. Оно характеризуется сложным симптомокомплексом и в ряде случаев невысокой эффективностью коррекции. Возникая в период наиболее активного формирования речи (2—6 лет), заикание ограничивает коммуникативные возможности ребенка, искажает формирование личности, затрудняет социальную адаптацию. 

          Проблема своевременной коррекции заикания выдвигается в разряд актуальных наряду с формированием у детей навыков положительного взаимодействия с окружающими как залог их благополучного развития, что для детей с нарушениями развития оказывается возможным только при условии систематической профессиональной логопедической помощи в полноценном овладении речью. 

           Первоначальное развитие речи у заикающихся детей (понимание и активное пользование ею) чаще всего происходит так же, как и у незаикающихся сверстников. Отдельные слова у них появляются в возрасте около одного года, фраза — к двум годам. Заикание возникает в период овладения фразовой речью, примерно от двух до четырех лет. В большинстве случаев заикание наступает постепенно, на​чинаясь с легкой прерывистости речи по типу физиологических затруднений, сопровождающих переход к фразовой речи. В благоприятных условиях прерывистость речи быстро исчезает,  уступая место нормальной регуляции речевого акта. В неблагоприятных условиях прерывистость речи усили​вается, переходя в заикание. Чаще всего заикание возникает тогда, когда переход от общения в ситуации наглядности к чисто словесным его формам происходит недостаточно посте​пенно, с непомерной активизацией этого процесса. Ребенок овладевает речью в общении с окружающими его людьми. При этом взрослые довольно часто не задумываются над содержа​нием и построением слов в речи в общении с детьми. Поэтому причиной заикания нередко становится усиленное развитие речи, «подстегиваемое» родителями: всяческое поощрение слож​ных недетских оборотов речи, заучивание и пересказ не по го​дам сложного речевого материала, ранние выступления при посторонних, когда воспитание ведется без учета особенностей нервной системы, состояния возбудительных и тормозных про​цессов ребенка. Заикание, возникшее в результате перенесенной психической травмы, наблюдается гораздо реже, чем принято думать.

Заикание обычно усиливается в ситуации общения и ослабе​вает в условиях речи, обращенной к себе, а не к другим. По- разному протекает общение ребенка со взрослыми и детьми, с близкими и незнакомыми, с детьми разного возраста, в кол​лективе или с единичным собеседником. Вне общения ребенок полностью освобождается от прерывистой речи. Он вовсе не заикается в речи без видимого собеседника или с мнимым собе​седником, как это бывает в игре.

Проявление заикания связано с тем, что детей начинает затруднять построение речи. Они не всегда могут быстро и точно подобрать нужные для ответа слова, иногда в момент высказывания не могут вспомнить названия некоторых предме​тов, действий, качеств, хотя имеют достаточный запас знаний и представлений.

При наличии нормального объема активного словаря и до​статочной сформированности грамматического строя речь их изобилует вставными словами и звуками: «ну», «вот», «как его», «и», «э» и др. самостоятельных развернутых высказываниях часто встречаются незаконченные предложения, неточные, при​ближенные по смыслу ответы на вопросы, рассказы их бывают непоследовательны. Подробно описывая малозначащие детали, они упускают главную мысль. Некоторые заикающиеся гово​рят в более быстром темпе по сравнению со своими незаикающимися сверстниками. Довольно часто заикание сопровож​дается клоническими, тоническими или смешанными судоро​гами и сопутствующими или насильственными движениями (подергиванием век, миганием, постукиванием пальцами, при​топыванием и другими движениями). Страх речи в дошколь​ном возрасте наблюдается редко.

Специальное обучение детей, страдающих заиканием в ходе специального обучения происходит постепенное овладение  детьми самостоятельной, свободной от заикания речью. Само​стоятельная речь без заикания достигается не путем механиче​ских тренировок (работой над дыханием, упражнениями в по​вторении готовых слов и фраз, искусственном замедлении темпа и т. д.), а благодаря системе упражнений, предусматри​вающих воспитание регуляторных механизмов и формирование навыков пользования доступными формами самостоятельной ситуативной речи с последующим их усложнением и переходом к речи контекстной.

 Первые шаги в этом направлении делаются в специально организованных условиях общения, по поводу непосредственно наблюдаемых предметов и действий с ними. В начале обучения допускается только диалогическая речь. Активная самостоя​тельная речь детей побуждается, направляется и регулируется вопросами и указаниями логопеда или воспитателя. Важнейшими условиями нормального речевого общения являются: на​глядная опора, строгое соблюдение системы вопросов, задавае​мых детям; разные требования к ответам детей в зависимости от этапа  обучения и индивидуальных речевых возможностей. В процессе коррекционного обучения осуществляется постепен​ное и посильное усложнение форм речи при убывании нагляд​ной опoры. Развитие навыков пользования самостоятельной речью предполагает постепенно подготовленный переход от кратких к развернутым фразовым ответам, а затем к самостоя​тельным рассказам, как по наглядной опоре, так и без нее, по представлению.

В ходе коррекционных занятий наряду с диалогической дети приобретают навыки пользования и монологической речью, причем переход к новым более сложным формам общения пона​чалу сочетается с усвоенными ранее. Дети пользуются и моно​логической и диалогической речью в зависимости от требова​ний логопеда, учитывающего индивидуальные возможности каждого ребенка.

На занятиях очень важно воспитывать и поддерживать рече​вую активность детей, интерес к речи и естественный живой характер диалогической, а затем и монологической речи в нор​мальном темпе.

Овладению детьми самостоятельной речью без заикания способствуют специфические формы словарной работы, работы над словосочетанием, фразой и рассказом.

Словарная работа состоит не только в уточнении, расшире​нии и активизации словаря, но и в гибком его использовании в специально организованных разговорных ситуациях. Большое значение в разговорной речи придается упражнению заикаю​щихся в подборе разных слов на один вопрос. Вариативность ответов обеспечивает самостоятельность детских высказываний, приучает к гибкому использованию слов, что крайне важно развивать с самого начала обучения.

Работа над фразой предполагает постепенное формирование точного по смыслу ответа в соответствии с заданным вопросом, преодоление вербализма, выработку логичности построения речи, соблюдение объема, правильного порядка слов в предло​жении, вариативность его построения. Механическое повторе​ние речевых штампов недопустимо, оно может принести только вред.

Обучение рассказыванию состоит в воспитании умения последовательно и логично излагать свои мысли, рассказывать «понятно» для окружающих, передавать основное содержание кратко или развернуто, рассказывать точно, разнообразно, вы​разительно, меняя интонации в соответствии с содержанием.

Важное значение при устранении заикания имеет объем речевой практики. Задача логопеда и воспитателей, состоит в том, чтобы постепенно повышать речевую активность детей от занятия к занятию.

В начале учебного года речевая практика детей еще не ве​лика. Это объясняется тем, что логопед задает индивидуальный вопрос каждому ребенку, а дети отвечают одним словом. С переходом к фразовым ответам возрастает речевая актив​ность, варианты фразовых ответов на один вопрос логопеда еще больше увеличивают речевую практику заикающихся. Пере​ход к рассказу создает возможность дальнейшего расширения объема речи. На занятиях по всем разделам программы как логопеду, так и воспитателю необходимо широко применять многообразие приемов, обеспечивающих максимальную речевую практику детей.

Наряду с ежедневными логопедическими занятиями для упражнения детей в доступной самостоятельной речи следует использовать дидактические игры, все занятия воспитателя, режимные моменты, вечера досуга, детский театр: кукольный, теневой, плоскостной, фланелеграф, «немое» кино. 

Коррекционно-воспитательная работа оказывает косвенное воздействие на регуляцию речи и содействует в дальнейшем стойкости ее исправления. Коррекционно-воспитательные за​дачи изложены в определенной системе, осуществляются на материале соответствующего возраста и должны проникать во всю сложную и многообразную работу логопеда, воспитателя и музыкального руководителя на протяжении всего рабочего дня.

    Успех в работе с заикающимися детьми дошкольного возраста зависит от организации общего и речевого режима в группе, от правильно выбранных методов и приемов коррекционно-логопедической работы, медикаментозного укрепления нервной системы ребенка. 


Характеристика детей с ограниченными возможностями здоровья по слуху 


В группе компенсирующей направленности для детей с ограниченными возможностями здоровья по слуху воспитываются дети, имеющие нарушения слуха III и IV степени тугоухости (с 3 до 7 лет). 


Развитие речи. У детей с ОВЗ по слуху с нормальным интеллектом гуление появляется обычно позднее, чем у слышащих детей, и не переходит в стадию ответного лепета. Для таких детей в возрасте от 1 года до 6 лет характерно большое многообразие голосовых реакций. К ним относятся следующие: лепет (неотнесенный); голос; гуление; кряхтенье; чмоканье; мычание, артикулирование без голоса и т.д.. В большинстве случаев дети имеют звонкие, чистые голоса, звонкий смех, естественный плач. Из-за отсутствия обратной слуховой связи у большинства необученных детей количество голосовых реакций с возрастом резко сокращается. У многих они становятся очень однообразными, а иногда пропадают совсем. Словесная речь без специального обучения не появляется. У многих детей отмечается внимание к губам говорящих людей: они смотрят на губы, иногда подражают артикуляции взрослых с голосом или без голоса. У подавляющего большинства детей с нарушением слуха к концу дошкольного периода появляются слова, а у некоторых детей—фразы; их речь чаще всего страдает фонетическими и грамматическими искажениями. Эти дети понимают обращенную речь в пределах определенной ситуации. 

Слуховое восприятие. Дети с нарушением слуха, как правило, реагируют преимущественно на громкие звуки (гул самолета, гудок поезда, звучание некоторых музыкальных инструментов, голос повышенной громкости на разном расстоянии). Среди этих детей с нормальным интеллектом почти не встречаются такие, которые не реагируют хотя бы на один из слуховых раздражителей. Ответные реакции детей характеризуются в младшем возрасте большим разнообразием. Большая часть реакций носит при этом безусловнорефлекторный характер: поворот головы; торможение (замирание); расширение зрачка; вскидывание глаз; поиски источника звука; вздрагивание; усиленное мигание; вегетативная реакция (покраснение); эмоциональные реакции (смех, улыбка, обида, плач). Постепенно количество видов ответных реакций сокращается. Изменяется характер реакций детей на звуковые раздражители. С 3 лет появляются довольно четкие реакции на звучания. До определенного возраста наблюдается некоторое развитие остаточного слуха и без специального обучения. Повышается чувствительность детей к неречевым и речевым звукам, увеличивается расстояние, с которого они оказываются в состоянии ощущать или воспринимать акустические раздражители, повышается различительная чувствительность. 


Сенсорное и интеллектуальное развитие. В течение дошкольного периода в сенсорном и интеллектуальном развитии детей с нарушением слуха происходят значительные сдвиги. Завершается развитие предметных действий и, соответственно, предметности восприятия. Это находит свое выражение в том, что дети не только знают функциональное назначение предметов, но и умеют пользоваться ими в быту. Все умственно полноценные дети с нарушением слуха среднего и старшего дошкольного возраста оказываются в состоянии сами себя обслуживать (пользоваться ложкой, одеваться, обуваться и т. д.). Умение пользоваться предметами по назначению можно наблюдать и во время игры с игрушками. Дальнейшее развитие подражания приводит к тому, что дети оказываются в состоянии воспроизводить по подражанию не только движения или соотносящие действия, но и сложные действия, требующие вычленения свойств и качеств предметов. Дети вычленяют в ситуации подражания действиям взрослого цвет, форму, величину и пространственные взаимоотношения объектов. Однако дети младше 4 лет даже в ситуации подражания такое вычленение осуществляют не всегда. Многие дети 3 – 4 лет не могут еще вычленить по подражанию цвет, форму, величину, пространственные отношения предметов. 


Все дети старше 4 лет справляются с вычленением свойств объектов в ситуации подражания, если количество объектов не превышает 3 – 5. 7 Увеличение количества элементов вызывает у многих детей хаотические действия. На протяжении дошкольного возраста количество элементов, которое дети могут сопоставлять в ситуации подражания действиям взрослого, значительно возрастает. В дошкольном возрасте значительно совершенствуется возможность действовать по готовому образцу. Ребенок может производить выбор по образцу предметов определенного цвета, формы, величины; он может осуществлять выбор по двум признакам. Появляется возможность практического выделения по образцу единицы из совокупности (если перед ребенком лежит группа предметов, а на ладони взрослого – только один предмет, ребенок может взять из группы один предмет), установления взаимно однозначного соответствия по количеству между несколькими предметами, выделения категории один — много. Дети переходят к анализу сложного образца, состоящего из нескольких элементов. Причина снижения результата – трудности, которые испытывают дети с нарушением слуха, когда им нужно перебрать большое количество элементов. Тенденция развития восприятия цвета, величины, пространственных отношений у детей с нарушением слуха и нормально слышащих детей дошкольного возраста одинакова. Однако у детей с нарушением слуха не только более медленный темп развития восприятия, но имеется и ряд других особенностей. У них наблюдается меньшая самообучаемость в процессе занятия. Характер самих ошибок отличается большей стабильностью, снижена аналитичность восприятия. На протяжении дошкольного детства дети с нарушением слуха переходят от более низких, примитивных способов ориентировки в задании к более высоким. Однако нельзя забывать о том, что развитие способов ориентировки идет и в другом плане – в плане функциональном: при переходе к более трудным заданиям ребенок, который действовал уже способом зрительного соотнесения, может перейти снова к методу проб. Средний уровень ориентировки в задании для детей преддошкольного возраста – уровень проб. При более трудных заданиях эти дети переходят к уровню применения физической силы. В связи с общим сенсорным и интеллектуальным развитием обогащаются и средства общения детей с нарушением слуха с окружающими. 


Развитие моторики. Многие дети, имеющие нарушение слуха и сопутствующие нарушения вестибулярного аппарата, с самого начала отстают от нормально развивающихся детей того же возраста. Некоторая неустойчивость, трудности в сохранении равновесия, недостаточная координация движений сохраняются у многих из них на протяжении всего дошкольного детства. Многие в раннем и младшем дошкольном возрасте не в состоянии бросить мяч, так как бросок связан с нарушением равновесия всего тела. У многих детей с нарушением слуха имеется отставание в развитии мелкой моторики, недостаточно дифференцированы мелкие движения пальцев, артикуляционного аппарата. Подражание движениям артикуляционных органов вызывает у детей большие трудности на протяжении длительного периода. 


Развитие игры. Все дети с нарушением слуха с нормальным интеллектом в дошкольном возрасте проявляют интерес к игрушкам. Однако с возрастом происходят некоторые изменения в игровых интересах детей: они становятся, с одной стороны, более избирательными, а с другой – значительно более устойчивыми. Так, младшие дошкольники прекращают игру через 3 – 5 минут после получения игрушек, так как не знают, что с ними делать дальше. Дети старшего дошкольного возраста могут самостоятельно играть с игрушками не менее 15 – 20 мин. Большинство детей отмечают быстрое пресыщение игрушками и отсутствие интереса к старым. У детей 2-3 летнего возраста преобладающим видом игровых действий является манипуляция с предметами (как неспецифическая, так и специфическая). После 3 лет, наряду с манипуляцией, у детей появляются процессуальные действия, которые являются основным содержанием игры значительного большинства детей. Процессуальный характер игры сохраняется у детей с нарушением слуха на протяжении всего дошкольного детства, однако в игре детей старше 4 лет появляются элементы сюжета, которые не меняют ее общего характера. Такие элементы сюжета имеются в игре примерно половины детей старше 4 лет и у всех детей старше 5 лет. 


Поведение. Как правило, дети с нарушением слуха контактны. Формы контакта меняются с возрастом. Преобладание относительно простых форм контакта сменяется более сложными. Так, от простого подчинения взрослому дети переходят к подлинному контакту. Ребенок учитывает реакции взрослого (одобрение, порицание и т. д.), сам активно поддерживает контакт, проявляет заинтересованность в нем. В ходе совместных действий со взрослым контакт углубляется; ребенок начинает активно требовать внимания со стороны взрослого. С возрастом контакты становятся более прочными и длительными. Более половины детей младшего возраста (до 2 лет) периодически порывают контакт по мере истощения внимания или в тех случаях, когда к ним предъявляют непривычные требования. Дети более старших возрастов порывают контакт только в исключительных случаях. Линия развития прослеживается также в реакциях ребенка на замечание. Уже самые маленькие дети с нормальным интеллектом реагируют на замечание взрослого, однако далеко не во всех случаях за реакцией на замечание следует исправление поведения. Реакция может быть и негативной. Важно подчеркнуть, что количество случаев исправления поведения в соответствии с замечанием взрослого тоже от года к году заметно увеличивается. Достаточно рано у детей с нарушением слуха появляется адекватная реакция на одобрение. Более показательна в этом смысле реакция детей на неудачу. Умение вовремя заметить неудачу в своих действиях и внести в них соответствующие исправления свидетельствует о наличии самоконтроля, предполагающего довольно высокий уровень развития. У самых маленьких не только нет попытки внести исправления в свои действия; саму неудачу они, как правило, самостоятельно не оценивают. Более половины детей старше 4 лет самостоятельно выделяют неудачные решения; многие из них исправляют их. Одним из важных параметров в оценке развития ребенка является его внимание. Устойчивость внимания на протяжении дошкольного детства меняется. 2-х летний ребенок может заниматься одним и тем же не более трех минут, после чего он требует смены вида занятия. Средний и старший дошкольник может, не истощаясь, заниматься одним и тем же до 10—12 мин. При смене видов занятий старший дошкольник может выполнять различные задания, не истощаясь, в течение 40 и более минут. Устойчивость внимания у одного и того же ребенка может быть разной в зависимости от вида деятельности. С возрастом заметно улучшается концентрация внимания и способность переключаться от выполнения одного вида задания к другому, от одного вида деятельности к другому. Причины прекращения деятельности различны у детей разного возраста. Малыши прекращают действия в связи с наступлением истощения (независимо от того, решена ли задача), старшие дошкольники, как правило, выполняют задание до конца. 

Характеристика детей с ограниченными возможностями здоровья, имеющих сложный дефект


Группы воспитанников с ограниченными возможностями здоровья, имеющих сложный дефект, дети в возрасте от 3 до 7 лет, имеющие два и более первичных (сенсорное, двигательное, речевое, интеллектуальное) нарушений (согласно специфике учреждения это: ТНР + сенсорное нарушение; ТНР + двигательное нарушение; ТНР + интеллектуальное нарушение и пр. Степень выраженности нарушений различна, поэтому выделены три уровня психического развития детей с комплексными нарушениями, что определяет специфику психолого-педагогической работы. Имеющиеся у детей отклонения приводят к нарушению умственной работоспособности, недостаткам общей и мелкой моторики, трудностям во взаимодействии с окружающим миром, изменению способов коммуникации и средств общения, недостаточности словесного опосредствования, в частности — вербализации, искажению познания окружающего мира, бедности социального опыта, изменению в становлении личности. Наличие первичного нарушения оказывает влияние на весь ход дальнейшего развития. Каждая категория детей с различными психическими, физическими нарушениями в развитии помимо общих закономерностей развития имеет специфические психолого-педагогические особенности, отличающие одну категорию детей от другой, которые необходимо учитывать при определении коррекционной работы с ними в интеграционном образовательном  пространстве. 

Характеристика детей с ЗПР


Понятие "задержка психического развития" употребляется по отношению к детям со слабо выраженной недостаточностью центральной нервной системы - органической или функциональной. У этих детей нет специфических нарушений слуха, зрения, опорно-двигательного аппарата, тяжёлых нарушений речи, они не являются умственно отсталыми. В то же время у большинства из них наблюдается полиморфная клиническая симптоматика: незрелость сложных форм поведения, недостатки целенаправленной деятельности на фоне повышенной истощаемости, нарушенной работоспособности, энцефалопатических расстройств. 

В практике работы с детьми с ЗПР более широко используется классификация К. С. Лебединской (1980), разработанной на основе этиопато-генетического подхода. В соответствии с данной классификацией различают четыре основных варианта ЗПР: 

· Задержка психического развития конституционального происхождения (гармонический психический и психофизический инфантилизм). При данном варианте на первый план в структуре дефекта выступают черты эмоциональной и личностной незрелости. Инфантильность психики часто сочетается с инфантильным типом телосложения, с "детскостью" мимики, моторики, преобладанием эмоциональных реакций в поведении. Такие дети проявляют творчество в игре, эта деятельность для них наиболее привлекательна, в отличие учебной. Заниматься они не любят и не хотят. Перечисленные особенности затрудняют социальную, в том числе, школьную адаптацию. 

· Задержка психического развития соматогенного генеза возникает у детей с хроническими соматическими заболеваниями - сердца, почек, эндокринной и пищеварительной систем и др. Детей характеризуют явления стойкой физической и психической астении, что приводит к снижению работоспособности и формированию таких черт личности как робость, боязливость. Дети растут в условиях ограничений и запретов, сужается круг общения, у них недостаточно пополняется запас знаний и представлений об окружающем. Нередко возникает вторичная инфантилизация, формируются черты эмоционально-личностной незрелости, что наряду со снижением работоспособности и повышенной утомляемостью, не позволяет ребёнку достичь оптимально уровня возрастного развития. 

· Задержка психического развития психогенного генеза. При раннем возникновении и длительном воздействии психотравмирующих факторов могут возникнуть стойкие сдвиги в нервно-психической сфере ребёнка, что приводит к невротическим и неврозоподобным нарушениям, патологическому развитию личности. В условиях безнадзорности может наблюдаться развитие личности по неустойчивому типу: у ребёнка преобладают импульсивные реакции, неумение тормозить свои эмоции. В условиях гиперопеки формируются эгоцентрические установки, неспособность к волевым усилиям, к труду. 

· Задержка церебрально-органического генеза. При этом варианте ЗПР сочетаются черты незрелости и различной степени поврежденности ряда психических функций. В зависимости от их соотношения выделяются две категории детей (И. Ф. Марковская, 1993): 

- группа "А" - в структуре дефекта преобладают черты незрелости эмоциональной сферы по типу органического инфантилизма, т. е. в психологической структуре ЗПР сочетаются несформированность эмоционально-волевой сферы (эти явления преобладают) и познавательной деятельности, выявляется негрубая неврологическая симптоматика; 

- группа "Б"- доминируют симптомы поврежденности: выявляются стойкие энцефалопатические расстройства, парциальные нарушения корковых функций, в структуре дефекта преобладают интеллектуальные нарушения. 

В обоих случаях страдают функции регуляции психической деятельности: при первом варианте в большей степени страдает звено контроля, при втором - и звено контроля, и звено программирования, что обусловливает низкий уровень овладения детьми всеми видами деятельности (предметно-манипулятивной, игровой, продуктивной, учебной, речевой). Дети не проявляют устойчивого интереса, деятельность недостаточно целенаправленна, поведение импульсивное. 

ЗПР церебрально-органического генеза, характеризующаяся первичным нарушением познавательной деятельности, является наиболее стойкой и представляет наиболее тяжёлую форму ЗПР. 


В старшем дошкольном возрасте у детей с ЗПР выявляется отставание в развитии общей и, особенно, тонкой моторики. Главным образом страдает техника движений и двигательные качества (быстрота, ловкость, сила, точность, координация), выявляются недостатки психомоторики. Слабо сформированы навыки самообслуживания, технические навыки в изодеятельности, лепке, аппликации, конструировании. Многие дети не умеют правильно держать карандаш, кисточку, не регулируют силу нажима, затрудняются при пользовании ножницами. 


Для детей ЗПР характерна рассеянность внимания, они не способны удерживать внимание достаточно длительное время, быстро переключать его при смене деятельности. Для них характерна повышенная отвлекаемость, особенно на словесный раздражитель. Деятельность носит недостаточно целенаправленный характер, дети часто действуют импульсивно, легко отвлекаются, быстро утомляются, истощаются. Также у них недостаточно сформирована способность к произвольной регуляции деятельности и поведения, что затрудняет выполнение заданий учебного типа. Сенсорное развитие отличается качественным своеобразием: зрение и слух физиологически сохранны, однако процесс восприятия несколько затруднён - снижен его темп, сужен объем, недостаточна точность восприятия (зрительного, слухового, тактильно-двигательного); сенсорный опыт долго не обобщается и не закрепляется в слове, отмечаются ошибки при назывании признаков цвета, формы, величины. 


Затруднена ориентировочно-исследовательская деятельность, направленная на исследование свойств и качеств предметов. Требуется большее количество практических проб и примериваний при решении наглядно-практических задач, дети затрудняются в обследовании предмета. Из-за слабости анализирующего восприятия ребёнок затрудняется в выделении основных составных частей предмета, определении их пространственного взаимного расположения. Влияет на это и недостаточность тактильно-двигательного восприятия, которое выражается в недостаточной дифференцированности кинестетических и тактильных ощущений (температуры, фактуры материала, свойства поверхности, формы, величины), т.е. когда у ребёнка затруднён процесс узнавания предметов на ощупь. Память детей с ЗПР отличается качественным своеобразием: ограничен объем и снижена прочность запоминания; неточность воспроизведения и быстрая утеря информации. В наибольшей степени страдает вербальная память. 


Значительное своеобразие отмечается в развитии мыслительной деятельности. Отставание отмечается уже на уровне наглядных форм мышления, возникают трудности в формировании сферы образов-представлений. Отмечается подражательный характер деятельности, несформированность способности к творческому созданию новых образов, замедлен процесс формирования мыслительных операций. Ещё не сформирован соответствующий возрастным возможностям уровень словесно-логического мышления: дети не выделяют существенных признаков при обобщении, а обобщают либо по ситуативным, либо по функциональным признакам. Затрудняются при сравнении предметов, производя их сравнение по случайным признакам, при этом затрудняются даже в выделении признаков различия. 


Особенности речевого развития: дефекты звукопроизношения, недостатки фонематического восприятия. Нарушения речи носят системный характер и входят в структуру дефекта. На уровне импрессивной речи отмечаются трудности в понимании сложных, многоступенчатых инструкций, логико-грамматических конструкций. Ограниченный словарный запас. В их речи редко встречаются прилагательные, наречия, сужен глагольный словарь. Затруднены словообразовательные процессы. В грамматическом строе речи часты ошибки в употреблении грамматических конструкций. Ребёнку трудно воплотить мысль в развёрнутое речевое сообщение, пересказать небольшой текст, составить рассказ по серии сюжетных картин, описать наглядную ситуацию. Страдает сфера коммуникации. 


Недостаточная сформированность мотивационно-целевой основы деятельности, сферы образов представлений, недоразвитие знаково-символической деятельности. Все названные особенности наиболее ярко проявляются на уровне игровой деятельности. У детей снижен интерес к игре и к игрушке, с трудом возникает замысел игры, сюжеты игр тяготеют к стереотипам, преимущественно затрагивают бытовую тематику. Ролевое поведение отличается импульсивностью. Не сформирована игра как совместная деятельность: дети мало общаются между собой в игре, игровые объединения неустойчивы, часто возникают конфликты. 


Отмечаются проблемы в формировании нравственно-этической сферы - страдает сфера социальных эмоций, дети не готовы к "эмоционально тёплым" отношениями со сверстниками, могут быть нарушены эмоциональные контакты с близкими взрослыми, дети слабо ориентируются в нравственно-этических нормах. Затруднено социальное развитие ребёнка, его личностное становление - формирование самосознания, самооценки, системы "Я": ребёнок безынициативен, его эмоции недостаточно яркие, он не умеет выразить своё эмоциональное состояние, затрудняется в понимании состояний других людей. Ребёнок не может регулировать своё поведение на основе усвоенных норм и правил, не готов к волевой регуляции поведения.

Характеристика детей с  синдромом Дауна

Структура психического недоразвития детей с синдромом Дауна своеобразна: речь появляется поздно и на протяжении всей жизни остаётся недоразвитой, понимание речи недостаточное, словарный запас бедный, часто встречается звукопроизношения в виде дизартрии или дислалии. Особенно обращает на себя внимание отставание в развитии моторики и речи. Однако к трем-четырем годам они становятся несколько живее и активнее, поскольку начинают ходить. На этом этапе у них формируется речь, проявляется любовь к близким. Однако речь даже и тогда развивается крайне медленно и с большим трудом. Речевые нарушения у детей с синдромом Дауна связаны не только с их интеллектуальной недостаточностью, но и с частыми нарушениями слуха. 

Трудности в освоении речи у детей с синдромом Дауна связаны с частыми инфекционными заболеваниями среднего уха, снижением остроты слуха, пониженным мышечным тонусом, маленькой полостью рта, задержкой в интеллектуальном развитии. Кроме того, у детей с синдромом Дауна маленькие и узкие ушные каналы. Всё это отрицательно влияет на слуховое восприятие и умение слушать, то есть слышать последовательные согласованные звуки окружающей среды, концентрировать на них внимание и узнавать их.

При развитии речи существенное значение имеют тактильные ощущения как внутри ротовой полости, так и внутри рта. Они нередко испытывают трудности в распознании свои ощущений: плохо представляют себе, где находится язык и куда его следует поместить для того, чтобы произнести тот или иной звук.

Дети с синдромом Дауна не умеют и не могут интегрировать свои ощущения - одновременно концентрировать внимание, слушать, смотреть и реагировать и, следовательно, не имеют возможности в отдельно взятый момент времени обработать сигналы более чем от одного раздражителя. У некоторых детей с синдромом Дауна овладение речью настолько замедленно, что возможность их обучения посредством общения с другими людьми крайне затруднена. Из-за трудностей выражения своих мыслей и желаний эти дети часто переживают и чувствуют себя несчастными. Умение говорить развивается, как правило, позже умения воспринимать речь. Детям с синдромом Дауна свойственны трудности в освоении грамматического строя речи, а также семантики, то есть значений слов. Они долго не дифференцируют звуки окружающей речи, плохо усваивают новые слова и словосочетания.

В результате вышеизложенного, можно определить особенности речи больных с синдромом Дауна, подлежащих коррекции.

Дети с синдромом Дауна часто говорят быстро или отдельными последовательностями слов, без пауз между ними, так, что слова набегают друг на друга.

Необходимо отметить, что по отношению к детям-Даунам исследователи занимают самые противоречивые позиции. Одни придерживаются пессимистической точки зрения: что дети-Дауны абсолютно не способны к обучению. Считают, что им недоступны чтение и письмо, потому что уровень их интеллектуального развития соответствует имбецильности. Кроме того, у таких детей часто наблюдаются разнообразные дефекты речи.

Другие высказывают вполне оптимистическую позицию, аргументируя ее тем, что, несмотря на то, что этим детям, как правило, недоступны абстрактные понятия и счетные операции, для многих из них характерна хорошо развитая механическая память и наблюдательность. У них экстраординарные способности к подражанию. А это значит, что их можно сознательно развивать, придавая им практическую направленность. 

Изучение опыта специалистов и родителей, воспитывающих детей с синдромом Дауна, убеждает в том, что уровень возможностей этих детей должен оцениваться только индивидуально. Поэтому любые обобщения (относительно какого-либо качества, свойства, способности) являются принципиально ошибочными, поскольку знание физического или психического состояния индивида нельзя отрывать от понимания его индивидуальности. Сегодня совершенно ясно, что при обучении и воспитании ребенка с синдромом Дауна педагогам и родителям необходимо опираться на его более сильные способности, что даст возможность преодолевать его более слабые качества.

Характеристика воспитанников с синдромом раннего детского аутизма
Аутичных детей легко узнать по взгляду "погруженному в себя", отсутствию речи или ее монотонности, ритуальным или стереотипным движениям. Дети, которые не могут найти связь с внешним миром. Они не хуже и не лучше обычных детей, они просто другие.

О том, что с их ребенком, что-то не так, родители начинают подозревать, когда ребенок - аутист еще совсем маленький. В то время, когда обычные дети начинают узнавать маму, а происходит это обычно в возрасте 2 мес., ребенок с аутизмом остается безразличным к внешнему миру. Он не пытается установить зрительный контакт, его взгляд направлен, как бы сквозь человека. К сожалению, многие стараются не обращать на это внимания, да и врачи, не всегда вовремя диагностируют этот синдром, не обращая внимания на очевидные симптомы.

Какие особенности поведения помогают поставить диагноз аутизма в раннем возрасте?

До 1 года эти дети могут мало отличаться от обычных детей. Внимательные родители, уже через месяц - два после рождения ребенка, по плачу могут понять, что он хочет: кушать, играть или он испытывает дискомфорт: ему мокро, скучно. С детьми - аутистами это невозможно, их плач обычно монотонный и невыразительный. Они не смотрят в глаза, менее активны и любознательны.

В возрасте 1-2 лет могут появиться первые слова, но ребенок их использует бессмысленно. Общение по-прежнему заменяется монотонным криком. Ребенку больше нравится быть одному. Он не проявляет беспокойство, если остается без мамы или близкого родственника. Дети - аутисты обычно не используют игрушки по назначению, любимой игрой может быть складывание игрушек в одну линию.

В 2-3 года словарный запас отсутствует или очень ограничен, слова могут использоваться без соответствия их значению, то есть, речь может быть неосознанной. Остается склонность к повторяющимся, стереотипным движениям. Родителей ребенок выделяет, но особо к ним не привязан, или, по крайней мере, не демонстрирует привязанность.

В 3-4 года ребенок не стремится играть с другими детьми. В речи могут присутствовать эхолалии - бессмысленные повторения отдельных слов или целых фраз.

Несмотря на то, что дети - аутисты, уже в возрасте до года отличаются от обычных детей, диагноз часто ставится только после 2 лет, до этого возраста все симптомы, объясняются странностями поведения.


Синдром раннего детского аутизма имеет самые различные формы и проявляется в дефицитарности прежде всего речевого и социального развития.

Изучение речевой сферы детей, у которых нарушена эмоциональная связь с окружающим миром, а также организация коррекционной работы с детьми с аутистическими расстройствами – особый раздел дефектологической науки. В настоящее время отечественные авторы аутистический дизонтогенез трактуют как искаженное психическое развитие, а ранний детский аутизм рассматривают как вариант тяжелого диссоциированного дизонтогенеза: биологически обусловленное особое нарушение психического развития, центральное место в котором занимают трудности коммуникации и социализации, тесно связанные с речевыми проблемами. К особенностям речевых проявлений детей с аутизмом, широко представленных в клинических исследованиях, относят феномен мутизма, эхололии, реверсий местоимений, «телеграфной» и «фонографической» речи.


В процессе коррекции раннего детского аутизма возникают препятствия в установлении социальных связей с миром, ребенок может обнаружить регресс к более простым формам поведения. Внешне создается впечатление, что он утратил приобретенные навыки, плохо обучаем и мало заинтересован совместными действиями со взрослыми, не выполняет его просьб, отворачивается от него и теряет с ним зрительный контакт.  В одних случаях он полностью «выпадает» из ситуации взаимодействия, в других переключается на предметы – начинает вертеть их в руках, постукивать ими. При организации речевого взаимодействия детям с аутизмом необходимо уделять особое внимание, так как они обладают активным словотворчеством, свободной игрой с речевыми формами, у них часто встречается недостаточность понимания и осмысления речи.


Коррекционная работа по развитию речи детей данной категории выражается в установлении эмоционального контакта, формировании положительной коммуникативной мотивации, развитии понимания речи и возможности активно пользоваться ею, активизации речевой деятельности в игровых и обучающих ситуациях. Решение этих задач во многом зависит от того, насколько правильно подобраны методы и приемы логопедического воздействия.

Поэтому:

- ребенок с аутизмом - это, как и всякий другой ребенок, индивидуальность, поэтому нужно учитывать специфические реакции ребенка, и на их основе, строить обучение;

- в режиме дня дети - аутисты болезненно воспринимают любые действия, выходящие за рамки привычных, поэтому старайтесь придерживаться привычных для ребенка процедур;

- необходимо заниматься каждый день, и только это может принести результаты. Начинать лучше с 5 минут и постепенно время занятий довести до 2-3 часов в день, конечно, с перерывами;

- не нужно избегать общества других детей. Желательно, чтобы такой ребенок посещал дошкольное коррекционное учреждение. Именно там можно получить информацию о новых методиках коррекции поведения и устранения речевых нарушений;

- нужно как можно больше беседовать с ребенком. Даже если он остается безучастным, нужно помнить, что он нуждается в общении даже больше, чем обычные дети;

- важно правильно подобрать медикаментозную терапию;

- дети с аутизмом страдают скрытой пищевой аллергией. Найдя аллерген и исключив его из рациона, можно добиться значительного улучшения в поведении ребенка.

Характеристика воспитанников с умственной отсталостью

Логопедическая характеристика воспитанников с ТНР при тяжелой степени  умственной отсталости:

· полиморфное нарушение звукопроизношения, отсутствие как сложных, так и простых форм фонетического анализа, ограниченный словарный запас (до 10 – 15 слов); 
· фразовая речь представлена однословными и двусловными предложениями, состоящими из аморфных слов-корней;

· формы словоизменения и словообразования отсутствуют. Связная речь не сформирована;

· грубое нарушение понимания речи;

Характеристика воспитанников с ТНР при средней степени умственной отсталости

Логопедическая характеристика: 

· полиморфное нарушение звукопроизношения, грубое недоразвитие фонематического анализа и синтеза (как сложных, так  и простых форм);

· ограниченный словарный запас;

· выраженные аграмматизмы, проявляющиеся  в неправильном употреблении окончаний существительных в предложных и беспредложных синтаксических конструкциях, в нарушении согласования прилагательного и существительного, глагола и существительного;

· несформированность словообразовательных процессов (существительные, прилагательные и глаголы);

· отсутствие или грубое недоразвитие связной речи (1 – 2 предложения вместо пересказа).

Логопедическая характеристика воспитанников с ТНР при легкой степени умственной отсталости:
· полиморфное нарушение звукопроизношения, недоразвитие фонематического восприятия и фонематического анализа и синтеза;

· аграмматизмы, проявляющиеся  в сложных формах словоизменения (в предложно-падежных конструкциях при согласовании прилагательного и существительного среднего рода в именительном падеже, а также в косвенных падежах);

· нарушение словообразования, недостаточная сформированность связной речи, в пересказах наблюдаются пропуски и искажения смысловых звеньев, нарушение передачи последовательности событий.

Особенности речевого развития детей дошкольного возраста c ОВЗ, имеющих сложный дефект


Нарушения речевого развития у детей данной категории проявляются в раннем возрасте: у большинства детей отсутствует или поздно появляется лепет; первые слова в активной речи — после двухлетнего возраста; фразовая речь — после трех лет. Временной интервал между появлением первых слов и фразовой речи у детей cо сложным дефектом более длительный, чем у нормально развивающихся детей.


Несформированность речевой деятельности выражается в слабости мотивации и снижении потребности в речевом общении; нарушенных операциях программирования речевого высказывания, создания внутренних речевых программ и нарушенных операциях реализации речевой программы и контроля за речью.


У таких детей не сформировано фонематическое восприятие, не развит артикуляционный аппарат, отмечаются полиморфное нарушение звукопроизношения, ограниченный словарный запас. Их фразовая речь часто представлена однословными и двусловными предложениями, состоящими из аморфных слов-корней. В речи типичны аграмматизмы, проявляющиеся как в сложных, так и в простых формах словоизменения; нарушено словообразование; характерна слабая сформированность связной речи или ее отсутствие. Характерные особенности просодической стороны речи детей cо сложным дефектом выражены в том, что их речь монотонна, маловыразительна и лишена эмоций. В речевых нарушениях преобладает семантический (смысловой) дефект. Нарушения речи очень стойки.


Среди детей cо сложным дефектом, есть дети с различным уровнем развития речи:

1уровень -  совсем не владеющие активной речью;

2 уровень - владеющие небольшим словарным запасом и простой фразой;

3 уровень - владеющие формально хорошо развитой речью.


Нарушения звукопроизношения определяются комплексом патологических факторов. Выделяют следующие основные причины нарушений звукопроизношения у детей cо сложным дефектом: несформированность познавательных процессов, направленных на овладение звуковым составом речи; позднее развитие фонематического слуха; недоразвитие общей и речевой моторики (нередки остаточные явления параличей, парезов речевой мускулатуры, что резко ограничивает возможности овладения правильным произношением звуков речи); аномалии в строении органов артикуляции: губ, твердого и мягкого неба, челюстей.


Инертность нервных процессов, плохая переключаемость процессов возбуждения и торможения проявляются у детей cо сложным дефектом при постановке и особенно при автоматизации звуков. Коррекция нарушений звукопроизношения связана с формированием речевой функции в целом, так как дефекты звукопроизношения проявляются на фоне системного недоразвития речи умственно отсталых детей.


В связи с контингентом детей учреждения, запросами родителей, коррекционное направление работы является приоритетным, так как целью его является выравнивание речевого и психофизического развития детей. Все педагоги следят за речью детей и закрепляют речевые навыки, сформированные учителем-логопедом. Специалисты и родители воспитанников под руководством учителя-логопеда, учителя-дефектолога занимаются коррекционно-развивающей работой, участвуют в исправлении нарушений и связанных с ними процессов. 

1.1.2. Целевые ориентиры и планируемые результаты освоения АОП ДО


Специфика дошкольного детства (гибкость, пластичность развития ребенка, высокий разброс вариантов его развития, его непосредственность и непроизвольность) не позволяет требовать от ребенка дошкольного возраста достижения конкретных образовательных результатов и обусловливает необходимость определения результатов освоения образовательной программы в виде целевых ориентиров. Согласно ФГОС ДО, целевые ориентиры рассматриваются как социально-нормативные возрастные характеристики возможных достижений ребенка. В соответствии с особенностями контингента воспитанников учреждения (дети с ограниченными возможностями здоровья) целевые ориентиры дополнены согласно Примерной адаптированной общеобразовательной программе для детей с ТНР (ОНР) 3-7 лет (Нищева Н.В.). 

Реализация образовательных целей и задач Программы направлена на достижение целевых ориентиров дошкольного образования, которые описаны как основные характеристики развития ребенка. Основные характеристики развития ребенка представлены в виде изложения возможных достижений воспитанников на разных возрастных этапах дошкольного детства. 

Целевые ориентиры на этапе завершения дошкольного образования
· Ребенок овладевает основными культурными средствами, способами деятельности, проявляет инициативу и самостоятельность в разных видах деятельности — игре, общении, познавательно-исследовательской деятельности, конструировании и др.; способен выбирать себе род занятий, участников по совместной деятельности. 

· Ребенок обладает установкой положительного отношения к миру, к разным видам труда, другим людям и самому себе, обладает чувством собственного достоинства; активно взаимодействует со сверстниками и взрослыми, участвует в совместных играх. Способен договариваться, учитывать интересы и чувства других, сопереживать неудачам и радоваться успехам других, адекватно проявляет свои чувства, в том числе чувство веры в себя, старается разрешать конфликты. 

· Ребенок обладает развитым воображением, которое реализуется в разных видах деятельности, и прежде всего в игре; владеет разными формами и видами игры, различает условную и реальную ситуации; умеет подчиняться разным правилам и социальным нормам. 
· Ребенок достаточно хорошо владеет устной речью, может выражать свои мысли и желания, использовать речь для выражения своих мыслей, чувств и желаний, построения речевого высказывания в ситуации общения, выделять звуки в словах, у ребенка складываются предпосылки грамотности. 

· У ребенка развита крупная и мелкая моторика; он подвижен, вынослив, владеет основными движениями, может контролировать свои движения и управлять ими. 

· Ребенок способен к волевым усилиям, может следовать социальным нормам поведения и правилам в разных видах деятельности, во взаимоотношениях со взрослыми и сверстниками, может соблюдать правила безопасного поведения и навыки личной гигиены. 

· Ребенок проявляет любознательность, задает вопросы взрослым и сверстникам, интересуется причинно-следственными связями, пытается самостоятельно придумывать объяснения явлениям природы и поступкам людей; склонен наблюдать, экспериментировать. Обладает начальными знаниями о себе, о природном и социальном мире, в котором он живет; знаком с произведениями детской литературы, обладает элементарными представлениями из области живой природы, естествознания, математики, истории и т. п.; способен к принятию собственных решений, опираясь на свои знания и умения в различных видах деятельности.


Степень реального развития этих характеристик и способности ребенка их проявлять к моменту перехода на следующий уровень образования может существенно варьироваться у разных детей в силу различий в условиях жизни и индивидуальных особенностей развития конкретного ребенка.


Программа строится на основе общих закономерностей развития личности детей дошкольного возраста с учетом сенситивных периодов в развитии.

Дети с различными недостатками в физическом и/или психическом развитии могут иметь качественно неоднородные уровни речевого, познавательного и социального развития личности. Поэтому целевые ориентиры основной образовательной программы Организации, реализуемой с участием детей с ограниченными возможностями здоровья (далее - ОВЗ), должны учитывать не только возраст ребенка, но и уровень развития его личности, степень выраженности различных нарушений, а также индивидуально-типологические особенности развития ребенка.

Программой не предусматривается оценивание качества образовательной деятельности на основе достижения детьми планируемых результатов освоения Программы. Целевые ориентиры, представленные в Программе: не подлежат непосредственной оценке; не являются непосредственным основанием оценки как итогового, так и промежуточного уровня развития детей; не являются основанием для их формального сравнения с реальными достижениями детей; не являются основой объективной оценки соответствия установленным требованиям образовательной деятельности и подготовки детей; не являются непосредственным основанием при оценке качества образования. 

Планируемые результаты освоения АОП ДО по образовательным областям см. раздел «Приложения», Приложение №1 (1.1-1.5) «Планируемые результаты освоения АОП ДО по образовательным областям», стр. 2-114.
1.1.3. Развивающее оценивание качества образовательной деятельности по Программе
Оценивание качества образовательной деятельности, осуществляемой Организацией по Программе, представляет собой важную составную часть данной образовательной деятельности, направленную на ее усовершенствование. 

Концептуальные основания такой оценки определяются требованиями Федерального закона «Об образовании в Российской Федерации», а также Стандарта, в котором определены государственные гарантии качества образования, поэтому оценивание качества образовательной деятельности, осуществляемой Организацией по Программе, представляет собой важную составную часть данной образовательной деятельности, направленную на ее усовершенствование.  

Оценивание качества, т. е. оценивание соответствия образовательной деятельности, направлено в первую очередь на оценивание созданных Организацией условий в процессе образовательной деятельности.


Система оценки образовательной деятельности, предусмотренная Программой, предполагает оценивание качества условий образовательной деятельности, включая психолого-педагогические, кадровые, материально-технические, финансовые, информационно-методические, управление Организацией и т. д.

Программой не предусматривается оценивание качества образовательной деятельности Организации на основе достижения детьми планируемых результатов освоения Программы.

Целевые ориентиры, представленные в Программе:

· не подлежат непосредственной оценке;

· не являются непосредственным основанием оценки как итогового, так и промежуточного уровня развития детей; 

· не являются основанием для их формального сравнения с реальными достижениями детей;

· не являются основой объективной оценки соответствия установленным требованиям образовательной деятельности и подготовки детей; 

· не являются непосредственным основанием при оценке качества образования. 

Программой предусмотрена система мониторинга динамики развития детей, динамики их образовательных достижений, основанная на методе наблюдения и включающая:
– педагогические наблюдения, педагогическую диагностику, связанную с оценкой эффективности педагогических действий с целью их дальнейшей оптимизации;

– карты развития ребенка. 

Программа предоставляет Организации право самостоятельного выбора инструментов  педагогической и психологической диагностики развития детей, в том числе, его динамики.

В соответствии со Стандартом и принципами Программы оценка качества образовательной деятельности по Программе:
1) поддерживает ценности развития и позитивной социализации ребенка дошкольного возраста;

2) учитывает факт разнообразия путей развития ребенка в условиях современного постиндустриального общества;

3) ориентирует систему дошкольного образования на поддержку вариативности используемых образовательных программ и организационных форм дошкольного образования;

4) обеспечивает выбор методов и инструментов оценивания для семьи, образовательной организации и для педагогов Организации в соответствии:

– с разнообразием вариантов развития ребенка в дошкольном детстве, 

– разнообразием вариантов образовательной среды, 

– разнообразием местных условий в разных регионах и муниципальных образованиях Российской Федерации;

5)представляет собой основу для развивающего управления программами дошкольного образования на уровне Организации, учредителя, региона, страны, обеспечивая тем самым качество основных образовательных программ дошкольного образования в разных условиях их реализации в масштабах всей страны.
Система оценки качества реализации программ дошкольного образования на уровне Организации должна обеспечивать участие всех участников образовательных отношений и в то же время выполнять свою основную задачу – обеспечивать развитие системы дошкольного образования в соответствии с принципами и требованиями Стандарта. 
На уровне образовательной организации система оценки качества реализации Программы решает задачи:

· повышения качества реализации программы дошкольного образования;

· реализации требований Стандарта к структуре, условиям и целевым ориентирам основной образовательной программы дошкольной организации; 

· обеспечения объективной экспертизы деятельности Организации в процессе оценки качества программы дошкольного образования; 

· задания ориентиров педагогам в их профессиональной деятельности и перспектив развития самой Организации;

· создания оснований преемственности между дошкольным и начальным общим образованием.

Важнейшим элементом системы обеспечения качества дошкольного образования в  Организации  является оценка качества  психолого-педагогических условий реализации основной образовательной программы, и именно психолого-педагогические условия являются основным предметом оценки в предлагаемой системе оценки качества образования на уровне Организации. Это позволяет выстроить систему оценки и повышения качества вариативного, развивающего дошкольного образования в соответствии со Стандартом посредством экспертизы условий реализации Программы.

Ключевым уровнем оценки является уровень образовательного процесса, в котором непосредственно участвует ребенок, его семья и педагогический коллектив Организации. 
Система оценки качества предоставляет педагогам и администрации Организации материал для рефлексии своей деятельности и для серьезной работы над Программой, которую они реализуют. Результаты оценивания качества образовательной деятельности формируют доказательную основу для изменений основной образовательной программы, корректировки образовательного процесса и условий образовательной деятельности.

Важную роль в системе оценки качества образовательной деятельности играют также семьи воспитанников и другие субъекты образовательных отношений, участвующие в оценивании образовательной деятельности Организации, предоставляя обратную связь о качестве образовательных процессов Организации. 

Система оценки качества дошкольного образования:

– должна cфокусирована на оценивании психолого-педагогических и других условий реализации основной образовательной программы в Организации в пяти образовательных областях, определенных Стандартом; 

– учитывает образовательные предпочтения и удовлетворенность дошкольным образованием со стороны семьи ребенка;

– исключает использование оценки индивидуального развития ребенка в контексте оценки работы Организации;

– исключает унификацию и поддерживает вариативность программ, форм и методов дошкольного образования;

– способствует открытости по отношению к ожиданиям ребенка, семьи, педагогов, общества и государства;

– включает как оценку педагогами Организации собственной работы, так и независимую профессиональную и общественную оценку условий образовательной деятельности в дошкольной организации;

– использует единые инструменты, оценивающие условия реализации программы в Организации,  как для самоанализа, так и для внешнего оценивания.

Оценка достижения результатов проводится в виде диагностики 2 раза в год – в сентябре и мае. Общая продолжительность проведения диагностики составляет  8 недель (по 4 недели  в каждый из указанных периодов).
Программой предусмотрены следующие уровни системы оценки качества: 
- диагностика развития ребенка, используемая как профессиональный инструмент педагога с целью получения обратной  связи от собственных педагогических действий и планирования дальнейшей индивидуальной работы с детьми по Программе; 

- внутренняя оценка, самооценка Организации;

- внешняя оценка Организации, в том числе независимая профессиональная и общественная оценка.


Проведении оценки  индивидуального развития детей педагогическим работником осуществляется в рамках педагогической диагностики (оценки индивидуального развития детей дошкольного возраста, связанной с оценкой эффективности педагогических действий и лежащей в основе их дальнейшего планирования) и выражается в картах наблюдений детского развития  в балльной системе.

Для диагностики индивидуального развития и возможных возрастных характеристик Программой предусмотрена Педагогическая диагностика детского развития и педагогического процесса в различных видах деятельности, соответствующих каждому возрастному периоду, основанная на методе наблюдения. Она проводится два раза в год (сентябрь, май) по разработанному инструментарию.


Диагностика развития ребенка включает в себя:

· логопедическое обследование, проводимое учителями-логопедами, с целью выявления отклонений речевого развития по основным направлениям и разделам коррекционной работы  (см. раздел «Приложения», Приложение №2. «Логопедическое обследование по выявлению отклонений речевого развития», стр. 115-129).  Логопед обследует: понимание обращенной речи, состояние общей, мелкой и артикуляционной моторики, особенности звукопроизношения, фонетико–фонематические процессы, слоговую структуру слова, лексико – грамматический строй речи, связную речь, понимание обращенной речи,  коммуникативную функцию речи, общую, мелкую моторику, интеллектуально – психологическую сферу. Данные обследования заносятся логопедом в речевую карту ребенка. Результаты обследования доводятся до сведения всех специалистов, работающих с детьми. Составляется индивидуальный план коррекционно – педагогической работы на  учебный год; 
· психологическое обследование уровня психофизических процессов (памяти, внимания, мышления) (см. раздел «Приложения», Приложение №3., «Обследование уровня психофизического развития детей», стр. 130-152)  проводимое педагогом-психологом. Участие ребенка в психологической диагностике допускается только с согласия его родителей (законных представителей). Результаты психологической диагностики могут использоваться для решения задач психологического сопровождения и проведения квалифицированной коррекции развития;
· проведение музыкальным руководителем оценки развития музыкальных способностей детей (см. раздел «Приложения», Приложение №4  «Обследования уровня развития музыкальных способностей детей», стр. 153-158);
· оценку руководителем физического воспитания уровня физического развития ребёнка (см. раздел «Приложения», Приложение №5. «Оценка уровня физического развития ребёнка»,  стр. 159);
· педагогическую диагностику, осуществляемую воспитателями в рамках педагогического процесса по пяти образовательным областям в спонтанной и специально организованной деятельности  (см. «Диагностика педагогического процесса в дошкольной образовательной организации. – СПб.: ИЗДАТЕЛЬСТВО « ООО «Детство-ПРЕСС», 2014)
· диагностическая система для обследования воспитанников с ОВЗ, имеющих сложный дефект (см. раздел «Приложения», Приложение №6. «Диагностическая система для обследования детей с ОВЗ, имеющих сложный дефект», стр. 160-172).

Оценка производится на основании общепринятых критериев, соответствующих возрасту и уровневому подходу к оценке достижений ребёнка по принципу: чем ниже балл, тем больше проблем в развитии ребёнка или организации педагогического процесса. 


Результаты педагогической диагностики предусмотрено использовать исключительно для решения следующих образовательных задач: 
1) индивидуализации образования (в том числе поддержки ребенка, построения его образовательной траектории или профессиональной коррекции особенностей его развития); 2) оптимизации работы с группой детей. 
Результаты педагогической диагностики (мониторинга) могут использоваться исключительно для решения следующих образовательных задач:
1) индивидуализации образования (в том числе поддержки ребенка, построения его образовательной траектории или профессиональной коррекции особенностей его развития);

2) оптимизации работы с группой детей.

В конце года педагоги группы проводят диагностику результатов коррекционно – образовательной работы. На основе полученных данных составляется план коррекционно – педагогической работы на следующий учебный год. 

1.2. Часть ООП ДО, формируемая участниками образовательных отношений
1.2.1. Пояснительная записка

В качестве основных приоритетов в образовании сегодня выступают личностно-ориентированное взаимодействие педагога с ребенком, принятие и поддержка его индивидуальности, развитие творческих способностей, забота о его эмоциональном благополучии, индивидуальный подход к каждому ребенку, основанный на принципах педаго​гики сотрудничества и доверительного взаимодействия с его близкими. С учётом этих приоритетов, особенностей развития воспитанников и проблем их социализации, часть образовательной программы, формируемая участниками образовательного процесса, строится на основе программы социально-эмоционального разви​тия детей дошкольного возраста «Я—Ты—Мы», автор-составитель - кандидат психологических наук О. Л. Князева (Я—Ты—Мы. Программа социально-эмоционального развития дошкольников/ Сост.: О. Л. Князева. — М.: Мозаика-Синтез, 2005.) с целью освоения детьми с ОВЗ принятых в современном обществе системы ценностей, норм, тра​диций; становления базовых свойств личности ребёнка (самооценки и образа «Я»), формирование эмоционально-потребностной сферы, нравственных цен​ностей и установок, а также социально-психологических особенно​стей в системе отношений с другими людьми. Социально-эмоциональное воспитание позволяет ребёнку адаптироваться к условиям жизни в ближайшем социуме, проникнуться пониманием к окружающим людям, что способствует формированию у дошкольников нравственных ориентаций, развитию их творческого потенциала, толерантности в условиях современной жизни, а также – становлению его личностных, индивидуальных особенностей, формирование нравственных общечеловеческих ценностей. 

Реализация образовательной Программы осуществляется через:

· организованную образовательную деятельность (изобразительная деятельность, музыка, физкультура, ознакомлению с окружающим 

· совместная деятельность детей и взрослых (театрализованная, игровая деятельно​сть, беседы, прогулки и целевые прогулки  отдельные режимные моменты, связанные, на​пример, с организацией питания (культура поведения за сто​лом), проведение гигиенических процедур, детско-взрослые проекты (дети – родители - педагоги); выставки, экскурсии,  конкурсы, фестивали, соревнования, дни здоровья и т.д.);  

· специальные занятия, игры и развлечения по социально-эмоциональному разви​тию;

· занятия с педагогом-психологом по темам профилактики и психокоррекции детских страхов, преодоления конфликтов и т. д.

· ситуации, возникающие в процессе взаимодействия детей;

· общих мероприятий на уровне всего дошкольного учреждения (культурно-досуговая деятельность, празд​ники, подготовка спектаклей, в т. ч. с привлечением родителей;

· «провокация» конфликтной ситуации;

·  создание развивающей среды для самостоятельной и совместной деятельности взрослых и детей, которая будет способствовать развитию социально-эмоциональной сферы личности ребенка на основе предоставляющие детям возможность проявить свое творчество; 

· формы партнерского сотрудничества с социальными институтами (школа, библиотека, поликлиника, музей, спортивный комплекс, стадион, ГИБДД, пожарная часть, МЧС).

Освоение программы предполагает использование индивидуальной, подгрупповой и групповой формы организации работы с детьми.

Для реализации основного программного содержания, которое требует совместных уси​лий педагогов и родителей, используются формы взаимодействия с родителями:

· родительские собрания;
· индивидуальные беседы;
· совместная деятельность;
· тренинги.
1.2.2. Цели и задачи реализации программы
Цели программы:

1. воспитание свободных и ответственных граждан, об​ладающих чувством собственного достоинства и умением с уважением от​носиться к другим;

2. формирование у детей способностей собственного выбора и понимания мнения и предпочтения ок​ружающих; 

3. овладение детьми навыками социального поведения и об​щения с другими людьми.

Программа «Я—Ты—Мы» состоит из трех основных разде​лов: «Уверенность в себе», «Чувства, желания, взгляды» и «Социальные навыки».

I. Цель раздела «Уверенность в себе»: 

осознание ребенком своих ха​рактерных особенностей и предпочтений и понимание уникальности и неповторимости каждого человека.

Задачи раздела:

- поддерживать каждого ребенка в раз​личных ситуациях — как успеха, так и неудачи, помогать ему поверить в свои силы;

- оказывать каждому ре​бенку необходимую помощь для преодоления его неуверенно​сти в себе; 

- поддерживать положительную самооценку ребёнка для лучшего понимания других людей и самого себя;

- помочь ребёнку осознать собственные интересы и предпочте​ния; 

- помочь своим воспитанни​кам познакомиться со вкусами и предпочтениями друг дру​га, увидеть и понять, что они разные;

- формировать толерантность (терпимость) к другим; 

- формировать у ребёнка понятие о том, что собственные желания не долж​ны ущемлять интересы других людей;

-формировать у ребенка представления о своей внешности и семейном сходстве и знания о разнообразии внешнего облика людей.

II.Цель раздела «Чувства, желания, взгляды»:

 обучение детей (для профилакти​ки их психологического неблагополучия) осознанному восприятию своих эмоций, чувст​в и переживаний, а также пониманию эмоционального состо​яния других людей. 

Задачи раздела:

- знакомить детей с языком эмо​ций (позы, мимика, жесты);

- учить детей пользоваться языком эмоций для выражения собственных чувств, переживаний и для по​нимания эмоционального состояния других;

- учить осознанию того, что одни и те же предметы, действия, события могут быть причиной различ​ных эмоциональных состояний, вызывать разные настрое​ния; 

- учить находить схожесть и отличия от других людей на основании сравнения собственных и чужих ощущений и переживаний;

- помогать детям сопоставлять переживания других людей и литературных персонажей с личным опытом; 

- дать представление об основных настроениях и эмоциональных состояниях людей;

- помогать детям разобраться в жизнен​ных ситуациях и основных эмоциональных состояниях;

- формировать пра​вила безопасного поведения;

- учить ребёнка выра​жать свои эмоции понятно для окружающих и разграничивать по внешним проявлениям  чувства другого человека;

- учить детей анализу причин настроения человека и умению принимать позицию другого.

III. Цель раздела «Социальные навыки»:

обу​чение детей этически ценным формам и способам поведе​ния в отношениях с другими людьми. 

Задачи раздела:

- формировать у детей коммуникативные навыки, умения устанавливать и поддерживать контакты, ко​оперироваться и сотрудничать, избегать конфликтных ситу​аций;

- обучать детей нормам и правилам общения и поведения , на основе которых в дальнейшем складываются этически цен​ные формы общения; 

- способствовать осознанию детьми причин конфликтов и способам и приемам их самостоятельного разрешения; 

- обучать детей анализу причин межличностных конфликтов и умению самосто​ятельно их регулировать, предотвращать ссору и не допус​кать ее крайних проявлений (драки и т. д.);

- формировать умение уста​навливать новые контакты;

- знакомить с правилами этикета; 

- учить спо​собам регуляции межличностных отношений (деликатность, чуткое и внимательное отношение к переживаниям других и пр.);

- знакомить с качествами, помогающими и мешаю​щими дружбе (лживость — правдивость, внимательность — рав​нодушие, смелость — трусость, щедрость — жадность и пр.);

- обучать позитивным, поддер​живающим приемам общения со сверстниками. 

1.2.3. Принципы и подходы к части, формируемой участниками образовательных отношений
Реализация программы «Я—Ты—Мы» строится на соблюдении следующих основных принципов:

I. Системность
Содержание программы гибко распределяется в течение дня: в организованной образовательной деятельности - в 1-ую половину дня; во взаимодействии взрослого с детьми в различных видах деятельности, а также при введении элементов социально-эмоционального воспитания в самостоятельную деятельность детей - в 1-ую и 2-ую половину дня. Реализация программы спонтанно возникающих ситуаций и сложностей, 

II. Интеграция программного содержания
Содержание программы «Я—Ты—Мы» интегрируется с содержания основной программы, реализуемой в дошкольном учреждении (лексическая тема недели соотнесена с наиболее близкой по смысловой нагрузке  темой раздела программы). 

III. Координация деятельности педагогов
Тематические планы воспитателей и специалистов скоординированы таким образом, чтобы последовательно во времени разворачивать определенные темы, избегая повторов.


В ходе планирования образовательного процесса учитываются индивидуальные особенности детей в освоении содержания основной общеобразовательной программы дошкольного образования. 


В сфере физического развития особое внимание уделяется: осуществлению профилактических мероприятий в холодный период времени и в период эпидемии, оздоровительному бегу, массажу, дыхательной гимнастике, утренней гимнастике, гимнастике после сна, корректирующей гимнастике, спортивным досугам, Неделям здоровья. 


В сфере познавательного развития особое внимание уделяется: высшим психическим функциям. 


В сфере речевого развития особое внимание уделяется: моторным зонам (артикуляционная, общая, мелкая моторика); звукопроизношению, речевому слуху, грамматическому строю речи связной речи, лексике, для этого используются артикуляционная гимнастика, дыхательная гимнастика, пальчиковая гимнастика, артикулярная гимнастика, пальчиковые игры, логоритмика, кинезиологические упражнения, игры для развития внимания, памяти, мышления, воображения; «разминка для ума», речевые игры, «минутки общения», логотренинг, рассказывание, составление описательных, повествовательных рассказов, пересказ, звукоигротека, фонематические минутки, заучивание стихов, логотеатр, логодискотеки, коррекционный час. 


В сфере социально-коммуникативного развития особое внимание уделяется: основным правилам этикета, умению анализировать свое поведение в различных ситуациях, «минутки вежливости», «минуты общения», «минутки шалости», игровые ситуации, настольно-печатные, дидактические игры, рабочие тетради, выставки, чтение художественной литературы, составление рассказов, ситуации успеха, драматизация, инсценировки, педагогические ситуации. 


В сфере художественно-эстетического развития особое внимание уделяется: нетрадиционные техники рисования, использованию в работах разнообразных оттенки, использованию разнообразных приемов лепки, чтение художественной литературы, дидактические игры, проектная деятельность, выставки. 


Содержание Программы предусмотрено осуществлять через организацию совместной деятельности с детьми и самостоятельной деятельности. Ведущее место здесь принадлежит развивающим играм, чтению художественной литературы, продуктивным видам деятельности (изобразительной, музыкальной, театрализованной), активному исследованию социального мира, а также грамотно организованной развивающей предметно-пространственной среде, где дети могут заниматься самостоятельно, по собственной инициативе. 

Принципы организации образовательного процесса: 
• принцип природосообразности предполагает учет индивидуальных физических и психических особенностей ребенка, его самодеятельность (направленность на развитие творческой активности), задачи образования реализуются в определенных природных, климатических, географических условиях, оказывающих существенное влияние на организацию и результативность воспитания и обучения ребенка; 

• принцип культуросообразности предусматривает необходимость учета культурно-исторического опыта, традиций, социально-культурных отношений и практик, непосредственным образом встраиваемых в образовательный процесс; 

• принцип вариативности обеспечивает возможность выбора содержания образования, форм и методов воспитания и обучения с ориентацией на интересы и возможности каждого ребенка и учета социальной ситуации его развития; 

• принцип индивидуализации опирается на то, что позиция ребенка, входящего в мир и осваивающего его как новое для себя пространство, изначально творческая; 

• принцип интеграции способствует более высоким темпам общего и речевого развития детей, более полному раскрытию творческого потенциала каждого ребенка, возможностей и способностей, заложенных в детях природой, и предусматривает совместную работу учителя-логопеда, учителя-дефектолога, музыкального руководителя, руководителя по физическому воспитанию, воспитателей и родителей дошкольников. 

1.2.4.Значимые характеристики для разработки части, формируемой участниками образовательных отношений
     
Планирование работы во всех пяти образовательных областях учитывает особенности речевого и общего развития детей с речевой патологией и задержкой развития. Комплексность педагогического воздействия направлена на выравнивание речевого и психофизического развития детей и обеспечение их всестороннего гармоничного развития. 

     
Особенности развития детей, посещающих учреждение,  предопределяет отбор содержания, усвоение которого позволяет ребёнку адаптироваться к условиям жизни в ближайшем социуме, проникнуться любовью к родной земле, развить чувство уважения к другим людям, что способствует формированию у дошкольников эмоциональных качеств, духовно-нравственных ориентаций, развитию их творческого потенциала и толерантности.

	Климатические условия

	Природно-климатические условия региона относятся к средней климатической зоне ЦФО.

Процесс воспитания и развития в детском саду является непрерывным, график образовательного процесса составляется в соответствии с выделением двух периодов: холодный период - образовательный: (сентябрь-май), составляется определенный режим дня и осуществляется планирование организованной образовательной деятельности с детьми в разнообразных формах работы; летний период - оздоровительный (июнь-август), для которого составляется другой режим дня, осуществляется оздоровительная и культурно-досуговая деятельность. При планировании образовательного процесса во всех возрастных группах вносятся коррективы в физкультурно-оздоровительную работу.                                                        С учётом погодных условий, два раза организованная образовательная деятельность по физическому развитию может проводиться в зале и один раз – на воздухе. Прогулки с детьми в холодный период предусматриваются в соответствии с требованиями СанПиН и режимом/распорядком дня. Продолжительность прогулки определяется в зависимости от погодных условий. В условиях холодной зимы, когда световой день уменьшается, количество прогулок и совместной деятельности взрослого и детей, осуществляемой на улице во вторую половину дня, сводится к минимуму. Особое внимание уделяется одежде детей, которая должна соответствовать погодным условиям. 

	Национально-культурные традиции

	В учреждении этнический состав семей воспитанников в основном имеет однородный характер – дети из русскоязычных семей. 

В качестве идентификации с этносом выступают родной (русский) язык, традиционные ценности и культура. Формируется толерантное отношение к людям другой национальности, патриотические чувства. В развивающей предметно-пространственной среде групп предусмотрено место для создания тематических уголков.



1.2.5. Планируемые результаты
Целевые ориентиры: 
- ребенок ориентирован на сотрудничество, дружелюбен, приязненно расположен к людям, способен участвовать в общих делах, совместных действиях, деятельности с другими детьми и взрослыми; способен понимать состояния и поступки других людей, выбирать адекватные способы поведения в социальной ситуации и уметь преобразовывать ее с целью оптимизации общения с окружающими; 

- ребенок обладает установкой на толерантность, способностью мириться, уживаться с тем, что является отличным, непохожим, непривычным (например, с чужим мнением, с человеком, имеющим недостатки физического развития, с людьми других национальностей и др.); с удовольствием рассказывает о своих друзьях, выражает желание расширять круг общения; 

- ребенок знает некоторые способы налаживания общения с детьми и использует их при решении проблемно-игровых и реальных ситуаций взаимодействия; 

- ребенок обладает чувством разумной осторожности, выполняет выработанные обществом правила поведения (на дороге, в природе, в социальной действительности); 

- ребенок проявляет уважение к родителям (близким людям), проявляет воспитанность и уважение по отношению к старшим и не обижает маленьких и слабых, посильно помогает им; 

- ребенок проявляет познавательную активность, способность и готовность расширять собственный опыт за счет удовлетворения потребности в новых знаниях, переживать радость открытия нового; умение использовать разнообразные источники получения информации для удовлетворения интересов, получения знаний и содержательного общения; 

- ребенок обладает креативностью, способностью к созданию нового в рамках адекватной возрасту деятельности, к самостоятельному поиску разных способов решения одной и той же задачи; способностью выйти за пределы исходной, реальной ситуации и в процессе ее преобразования создать новый, оригинальный продукт; 

- ребенок проявляет самостоятельность, способность без помощи взрослого решать адекватные возрасту задачи, находить способы и средства реализации собственного замысла; 
- ребенок способен чувствовать прекрасное, воспринимать красоту окружающего мира (людей, природы), искусства, литературного народного, музыкального творчества; 

- ребенок признает здоровье как наиважнейшую ценность человеческого бытия, проявляет готовность заботиться о своем здоровье и здоровье окружающих, соблюдать правила безопасности жизнедеятельности, самостоятельно и эффективно решать задачи, связанные с поддержанием, укреплением и сохранением здоровья в рамках адекватной возрасту жизнедеятельности и общении;

- ребенок проявляет эмоциональную отзывчивость при участии в социально значимых делах, событиях (стремится выразить позитивное отношение к окружающим людям, животным, природе и др.); охотно участвует в общих делах социально-гуманистической направленности (благотворительных акциях, посадке деревьев на участке  и пр.); старается решить некоторые посильные социальные проблемы; 

- ребенок активно сотрудничает со сверстниками и взрослыми; 

- ребенок знает название и герб своего города (поселка, села), реки (водоема), главной площади, местах отдыха; 
Периодически (1 раз в квартал) проводятся занятия, на которых воспитатель уточняет, как дети усвоили то или иное содержание вариативной части программы, и как оно отражается художественных видах деятельности, в жизненных ситуациях, в явлениях общественной жизни. 


Показателем того, что работа оказывает положительное влияние на детей, является: 

- интерес детей к явлениям общественной жизни, который они стремятся выразить в свободное время, обращаясь по собственному желанию к разнообразным видам изобразительной деятельности (рисунках, лепке, аппликации); 

- проявление детьми инициативы, действенного отношения к окружающей жизни; 

- наблюдения за детьми (как они помогают друг другу; как относятся к книгам на основе специально созданных ситуаций и др.).

II. Содержательный раздел обязательной части АОП ДО и части, формируемой участниками образовательных отношений

2.1. Обязательная часть АОП ДО

В содержательном разделе представлены: 

– описание модулей образовательной деятельности в соответствии с направлениями развития ребенка в пяти образовательных областях: социально-коммуникативной, познавательной, речевой, художественно-эстетической и физического развития, с учетом используемых вариативных программ дошкольного образования и методических пособий, обеспечивающих реализацию данного содержания;

– описание вариативных форм, способов, методов и средств реализации Программы с учетом возрастных и индивидуально-психологических особенностей воспитанников, специфики их образовательных потребностей, мотивов и интересов; 

–программа коррекционно-развивающей работы с детьми с ограниченными возможностями здоровья, описывающая образовательную деятельность по профессиональной коррекции нарушений развития детей, предусмотренную Программой.

В соответствии с положениями Стандарта и принципами Программы в данной части определены содержание работы по образовательным областям способы реализации образовательной деятельности в зависимости от конкретных условий, предпочтений педагогического коллектива Организации и других участников образовательных отношений, а также с учетом индивидуальных особенностей воспитанников, специфики их индивидуальных потребностей и интересов. При организации образовательной деятельности по направлениям, обозначенным образовательными областями, деятельность педагогов организуется в соответствии с принципами поддержки разнообразия детства, индивидуализации дошкольного образования, возрастной адекватности образования и другим. Содержание образовательной деятельности основано на разнообразии интересов и мотивов детей, значительных индивидуальных различиях между детьми, неравномерности формирования разных способностей у ребенка, а также в соответствии сособенностями социокультурной среды, в которой проживают семьи воспитанников, и особенности места расположения учреждения. 

 
2.1.1. Образовательная деятельность в соответствии с направлениями развития ребёнка, представленными в образовательных областях

Содержание Программы направлено на обеспечение развития личности, мотивации и способностей детей в различных видах деятельности и охватывать следующие структурные единицы, представляющие определенные направления развития и образования детей (далее – образовательные области): 

-социально-коммуникативное развитие; 

-познавательное развитие; 

-речевое развитие; 

-художественно-эстетическое развитие; 

-физическое развитие. 


Содержание образовательных областей зависит от возрастных и индивидуальных особенностей детей, реализуется в различных видах деятельности (ФГОС ДО): 

- игровая, включая сюжетно-ролевую игру, игры с правилами и другие виды игры, 

-коммуникативная (общение и взаимодействие со взрослыми и сверстниками), 

-познавательно-исследовательская (исследования объектов окружающего мира и экспериментирования с ними), 

-восприятие художественной литературы и фольклора, 

-самообслуживание и элементарный бытовой труд, 

-конструирование из разного материала, включая конструкторы, модули, бумагу, природный и иной материал, изобразительная (рисование, лепка, аппликация), 

-музыкальная (восприятие и понимание смысла музыкальных произведений, пение, музыкально-ритмические движения, игры на детских музыкальных инструментах), 

- двигательная. 


Отражает следующие аспекты образовательной среды для ребенка дошкольного возраста: 

- предметно-пространственная развивающая образовательная среда; 

-характер взаимодействия со взрослыми; 

-характер взаимодействия с другими детьми; 

-система отношений ребенка к миру, к другим людям, к себе самому. 


Содержание по конкретным образовательным областям педагоги формируют по ходу образовательной деятельности, решая задачи развития детей в зависимости от сложившейся образовательной ситуации, опираясь на интересы детей (Комментарии ФГОС ДО к разделу 2 п. 2.7) 
Образовательная область «Социально-коммуникативное развитие»


Социально-коммуникативное развитие направлено на усвоение норм и ценностей, принятых в обществе, включая моральные и нравственные ценности; развитие общения и взаимодействия ребенка со взрослыми и сверстниками; становление самостоятельности, целенаправленности и саморегуляции собственных действий; развитие социального и эмоционального интеллекта, эмоциональной отзывчивости, сопереживания, формирование готовности к совместной деятельности со сверстниками, формирование уважительного отношения и чувства принадлежности к своей семье и к сообществу детей и взрослых в Организации; формирование позитивных установок к различным видам труда и творчества; формирование основ безопасного поведения в быту, социуме, природе. 


Основные цели и задачи: 
· Усвоение норм и ценностей, принятых в обществе, воспитание моральных и нравственных качеств ребенка, формирование умения правильно оценивать свои поступки и поступки сверстников. Развитие общения и взаимодействия ребенка с взрослыми и сверстниками, развитие социального и эмоционального интеллекта, эмоциональной отзывчивости, сопереживания, уважительного и доброжелательного отношения к окружающим. Формирование готовности детей к совместной деятельности, развитие умения договариваться, самостоятельно разрешать конфликты со сверстниками. 

· Формирование образа Я, уважительного отношения и чувства принадлежности к своей семье и к сообществу детей и взрослых в организации; формирование гендерной, семейной, гражданской принадлежности; воспитание любви к Родине, гордости за ее достижения, патриотических чувств. 

· Развитие навыков самообслуживания; становление самостоятельности, целенаправленности и саморегуляции собственных действий. Воспитание культурно-гигиенических навыков. Формирование позитивных установок к различным видам труда и творчества, воспитание положительного отношения к труду, желания трудиться. Воспитание ценностного отношения к собственному труду, труду других людей и его результатам. Формирование умения ответственно относиться к порученному заданию (умение и желание доводить дело до конца, стремление сделать его хорошо). Формирование первичных представлений о труде взрослых, его роли в обществе и жизни каждого человека. 

· Формирование первичных представлений о безопасном поведении в быту, социуме, природе. Воспитание осознанного отношения к выполнению правил безопасности. Формирование осторожного и осмотрительного отношения к потенциально опасным для человека и окружающего мира природы ситуациям. Формирование представлений о некоторых типичных опасных ситуациях и способах поведения в них. Формирование элементарных представлений о правилах безопасности дорожного движения; воспитание осознанного отношения к необходимости выполнения этих правил. 

В сфере развития положительного отношения ребенка к себе и другим людям

Взрослые создают условия для формирования у ребенка положительного самоощущения – уверенности в своих возможностях, в том, что он хороший, его любят.

Способствуют развитию у ребенка чувства собственного достоинства, осознанию своих прав и свобод (иметь собственное мнение, выбирать друзей, игрушки, виды деятельности, иметь личные вещи, по собственному усмотрению использовать личное время).

Взрослые способствуют развитию положительного отношения ребенка к окружающим его людям: воспитывают уважение и терпимость к другим детям и взрослым, вне зависимости от их социального происхождения, расовой и национальной принадлежности, языка, вероисповедания, пола, возраста, личностного и поведенческого своеобразия; воспитывают уважение к чувству собственного достоинства других людей, их мнениям, желаниям, взглядам.

В сфере развития коммуникативной и социальной компетентности
У детей с самого раннего возраста возникает потребность в общении и социальных контактах. Первый социальный опыт дети приобретают в семье, в повседневной жизни, принимая участие в различных семейных событиях. Уклад жизни и ценности семьи оказывают влияние на социально-коммуникативное развитие детей. 

Взрослые создают различные возможности для приобщения детей к ценностям сотрудничества с другими людьми, прежде всего реализуя принципы личностно-развивающего общения и содействия, предоставляя детям возможность принимать участие в различных событиях, планировать совместную работу. Это способствует развитию у детей чувства личной ответственности, ответственности за другого человека, чувства «общего дела», понимания необходимости согласовывать с партнерами по деятельности мнения и действия. Педагоги помогают детям распознавать эмоциональные переживания и состояния окружающих, выражать собственные переживания. Способствуют формированию у детей представлений о добре и зле, обсуждая с ними различные ситуации из жизни, из рассказов, сказок, обращая внимание на проявления щедрости, жадности, честности, лживости, злости, доброты и др., таким образом создавая условия освоения ребенком этических правил и норм поведения.

Педагоги предоставляют детям возможность выражать свои переживания, чувства, взгляды, убеждения и выбирать способы их выражения, исходя из имеющегося у них опыта. Эти возможности свободного самовыражения играют ключевую роль в развитии речи и коммуникативных способностей, расширяют словарный запас и умение логично и связно выражать свои мысли, развивают готовность принятия на себя ответственности в соответствии с уровнем развития. 

Интерес и внимание взрослых к многообразным проявлениям ребенка, его интересам и склонностям повышает его доверие к себе, веру в свои силы. Возможность внести свой вклад в общее дело и повлиять на ход событий, например при участии в планировании, возможность выбора содержания и способов своей деятельности помогает детям со временем приобрести способность и готовность к самостоятельности и участию в жизни общества, что характеризует взрослого человека современного общества, осознающего ответственность за себя и сообщество.

Взрослые способствуют развитию у детей социальных навыков: при возникновении конфликтных ситуаций не вмешиваются, позволяя детям решить конфликт самостоятельно и помогая им только в случае необходимости. В различных социальных ситуациях дети учатся договариваться, соблюдать очередность, устанавливать новые контакты. Взрослые способствуют освоению детьми элементарных правил этикета и безопасного поведения дома, на улице. Создают условия для развития бережного, ответственного отношения ребенка к окружающей природе, рукотворному миру, а также способствуют усвоению детьми правил безопасного поведения, прежде всего на своем собственном примере и примере других, сопровождая собственные действия и/или действия детей комментариями.

В сфере развития игровой деятельности
Педагоги создают условия для свободной игры детей, организуют и поощряют участие детей в сюжетно-ролевых, дидактических, развивающих компьютерных играх и других игровых формах; поддерживают творческую импровизацию в игре. Используют дидактические игры и игровые приемы в разных видах деятельности и при выполнении режимных моментов.

В коррекционно-развивающей работе с детьми взрослые создают и расширяют знакомые образовательные ситуации, направленные на стимулирование потребности детей в сотрудничестве, в кооперативных действиях со сверстниками во всех видах деятельности, продолжается работа по активизации речевой деятельности, по дальнейшему накоплению детьми словарного запаса 

Основными специалистами в области «Социально-коммуникативное развитие» выступают воспитатели и учитель-логопед/дефектолог при условии, что остальные специалисты и родители дошкольников подключаются к их работе. Решение задач этой области осуществляется в ходе режимных моментов, в игровой деятельности детей, во взаимодействии с родителями. Таким образом, целостность Программы обеспечивается установлением связей между образовательными областями, интеграцией усилий специалистов и родителей дошкольников. 

Направления: 
1) Социализация, развитие общения, нравственное воспитание. 

2) Ребёнок в семье и обществе. 

3) Самообслуживание, самостоятельность, трудовое воспитание. 

4) Формирование основ безопасности. 
	Формы работы с детьми

	Содержание
	Возраст
	Совместная деятельность
	Режимные моменты
	Самостоятельная деятельность

	1. Развитие игровой деятельности: 

* Сюжетно-ролевые игры 

* Подвижные игры 

* Театрализованные игры 

* Дидактические игры 
	3-7
	Занятия, экскурсии, наблюдения, чтение художественной литературы, видеоинформация, досуги, праздники, обучающие игры, досуговые игры, народные игры. 

Самостоятельные сюжетно-ролевые игры, дидактические игры, досуговые игры с участием воспитателей 
	В соответствии с режимом дня 
	Игры-экспериментирования 

Сюжетные самодеятельные игры (с собственными знаниями детей на основе их опыта). Внеигровые формы: самодеятельность дошкольников; изобразительная деятельность; труд в природе; 

экспериментирование; 

конструирование; бытовая деятельность; наблюдение 

	2 . Приобщение к элементарным общепринятым нормам и правилам взаимоотношения со сверстниками и взрослыми 
	3-5
	Беседы, обучение, чтение художественной литературы, 

дидактические игры, игровые занятия, сюжетно ролевые игры, 

игровая деятельность 

(игры в парах, совместные игры с несколькими партнерами, пальчиковые игры) 
	Индивидуальная работа во время утреннего приема (беседы, показ); 

Культурно-гигиенические процедуры (объяснение, напоминание); 

Игровая деятельность во время прогулки (объяснение, напоминание) 
	Игровая деятельность, дидактические игры, сюжетно ролевые игры, самообслуживание 

	
	5-7
	Беседы- занятия, чтение худ. литературы, проблемные ситуации, поисково –творческие задания, экскурсии, праздники, просмотр видеофильмов, 

театрализованные постановки, решение задач 
	Индивидуальная работа во время утреннего приема.

 Культурно-гигиенические процедуры (напоминание); 

игровая деятельность во время прогулки (напоминание); 

дежурство; тематические досуги. 

Минутка вежливости 
	Игровая деятельность 

(игры в парах, совместные игры с несколькими партнерами, хороводные игры, игры с правилами), дидактические игры, сюжетно-ролевые игры, дежурство, самообслуживание, подвижные, театрализованные игры, продуктивная деятельность 

	3. Формирование гендерной, семейной и гражданской принадлежности «Я»: 

* семья 

* детский сад 

* родная страна 

* наша армия (со ст. гр.) 

* наша планета (подг. гр.)
	3-5
	Игровые упражнения, 

познавательные беседы, дидактические игры, праздники, музыкальные досуги, развлечения, чтение, рассказ, экскурсия
	Прогулка 

Самостоятельная деятельность 

Тематические досуги 

Труд (в природе, дежурство) 
	Сюжетно-ролевая игра, дидактическая игра, настольно-печатные 

	
	5-7 лет
	Викторины, КВН, познавательные досуги, тематические досуги, чтение, рассказ 

экскурсия 
	Тематические досуги 

Создание коллекций 

Проектная деятельность Исследовательская деятельность 
	Сюжетно-ролевая игра, дидактическая игра, настольно-печатные игры, продуктивная деятельность, дежурство 

	4. Формирование патриотических чувств 
	5-7 лет
	познавательные беседы, развлечения, моделирование, настольные игры, чтение, творческие задания, видеофильмы 
	Игра 

Наблюдение 

Упражнение 
	рассматривание иллюстраций, 

дидактическая игра, изобразительная деятельность 

	5. Формирование чувства принадлежности к мировому сообществу 
	5-7
	познавательные викторины, КВН, конструирование, моделирование, чтение 
	Объяснение 

Напоминание 

Наблюдение 
	рассматривание иллюстраций, продуктивная деятельность, театрализация 

	6. Формирование 

основ собственной безопасности: 

*ребенок и другие люди 

*ребенок и природа 

*ребенок дома *ребенок и улица
	3-7 лет
	Беседы, обучение 

Чтение 

Объяснение, напоминание 

Упражнения 

Рассказ 

Продуктивная 

Деятельность 

Рассматривание 

иллюстраций 

Рассказы, чтение 

Целевые прогулки 
	Дидактические и настольно-печатные игры 

Сюжетно-ролевые игры 

Минутка безопасности 

Показ, объяснение, 

бучение, напоминание 
	Рассматривание 

иллюстраций Дидактическая игра Продуктивная деятельность 

Для самостоятельной игровой деятельности - разметка дороги вокруг детского сада 

Творческие задания, 

Рассматривание 

иллюстраций 

Дидактическая игра 

	7.Развитие трудовой деятельности

	7.1.Самообслуживание 
	
3-5
	Напоминание, 

беседы, потешки 

Просмотр видеофильмов 

Разыгрывание игровых ситуаций 

Упражнение, беседа, объяснение, поручение 

Чтение и рассматривание книг познавательного характера о труде взрослых, досуг
	Показ, объяснение, обучение, наблюдение. Напоминание 

Создание ситуаций, побуждающих детей к проявлению навыков самообслуживания 

Показ, объяснение, 

обучение, напоминание 

Создание ситуаций побуждающих детей к оказанию помощи сверстнику и взрослому.
	Дидактическая игра 

Продуктивная деятельность 

Рассказ, потешки, 

Напоминание 

Просмотр видеофильмов, 

Дидактические игры

	
	5-7
	Чтение художественной литературы 

Поручения, игровые ситуации, 

Досуг 
	Объяснение, 

обучение, напоминание 

Дидактические и развивающие игры 
	Дидактические игры, рассматривание иллюстраций, 

сюжетно-ролевые игры 

	7.2. Хозяйственно-бытовой труд 
	3-5
	Обучение, поручения, 

совместный труд, дидактические игры, продуктивная деятельность 

Чтение художественной литературы, 

просмотр видеофильмов 
	Обучение, показ, объяснение напоминание Дидактические и развивающие игры. Создание ситуаций, побуждающих детей к закреплению желания бережного отношения к своему труду и труду других людей 
	Творческие задания, дежурство, 

задания, 

поручения 

совместный труд детей 

	
	5-7
	Обучение, 

коллективный труд, поручения, 

дидактические игры, продуктивная деятельность, 

экскурсии 
	Обучение, показ, объяснение 

Трудовые поручения, участие в совместной со взрослым в уборке игровых уголков, 

участие в ремонте атрибутов для игр детей и книг. 

Уборка постели после сна, 

Сервировка стола, 

Самостоятельно раскладывать подготовленные воспитателем материалы для занятий, убирать их 
	Творческие задания, дежурство, 

задания, 

поручения 

	7.3. Труд в природе 
	3-5
	Обучение, 

совместный труд детей и взрослых, 

беседы, чтение художественной литературы, дидактическая игра 

Просмотр видеофильмов 
	Показ, объяснение, 

обучение напоминания 

Дидактические и развивающие игры. Трудовые поручения, 

участие в совместной работе со взрослым в уходе за растениями и животными, уголка природы.

Выращивание зелени для корма птиц в зимнее время. 

Подкормка птиц. Работа на огороде и цветнике 
	Продуктивная деятельность, 

ведение календаря природы совместно с воспитателем, тематические досуги 

	
	5-7
	Обучение, 

совместный труд детей и взрослых, беседы, чтение художественной литературы, дидактическая игра 

Просмотр видеофильмов целевые прогулки 
	Показ, объяснение, обучение напоминания 

Дежурство в уголке природы. Дидактические и развивающие игры. 

Трудовые поручения, участие в совместной работе со взрослым в уходе за растениями, уголка природы 
	Продуктивная деятельность, ведение календаря природы, тематические досуги 

	7.4. Ручной труд 
	5-7
	Совместная деятельность детей и взрослых, продуктивная деятельность 
	Показ, объяснение, обучение, напоминание 

Дидактические и развивающие игры. Трудовые поручения, 

Участие со взрослым по ремонту атрибутов для игр детей, подклейке книг 

Изготовление пособий для занятий, самостоятельное 
планирование трудовой деятельности 

Работа с природным материалом, бумагой, тканью. игры и игрушки своими руками. 


	Продуктивная деятельность 

	7.7. Формирование 


первичных представлений о труде взрослых 
	5-7

 
	Экскурсии, 

 наблюдения, рассказы, обучение, чтение, рассматривание иллюстраций, 

просмотр видео
	Дидактические игры, 

обучение, 

чтение, 

практическая деятельность, встречи с людьми интересных профессий, 

создание альбомов
	Дидактические игры, сюжетно- ролевые игры


Основные направления работы по ОБЖ
 Усвоение дошкольниками первоначальных знаний о правилах безопасного поведения 

 Формирование у детей качественно новых двигательных навыков и бдительного восприятия окружающей обстановки 

 Развитие у детей способности к предвидению возможной опасности в конкретной меняющейся ситуации и построению адекватного безопасного поведения. 


Основные принципы работы по воспитанию у детей навыков безопасного поведения: 
 Важно не механическое заучивание детьми правил безопасного поведения, а воспитание у них навыков безопасного поведения в окружающей его обстановке. 

 Воспитатели и родители не должны ограничиваться словами и показом картинок. С детьми надо рассматривать и анализировать различные жизненные ситуации, если возможно, проигрывать их в реальной обстановке. 

 Занятия проводить не только по графику или плану, а использовать каждую возможность (ежедневно), в процессе игр, прогулок и т.д., чтобы помочь детям полностью усвоить правила, обращать внимание детей на ту или иную сторону правил. 

 Развивать качества ребенка: его координацию, внимание, наблюдательность, реакцию и т.д. Эти качества очень нужны и для безопасного поведения. 


Компоненты трудовой деятельности
1) Планирование и контроль (умение ставить перед собой цель возникает у детей в среднем дошкольном возрасте). 

2) Оценка достигнутого результата с точки зрения его важности для самого ребенка и для всей группы. 

3) Мотивы, побуждающие детей к труду: интерес к процессу действий; интерес к будущему результату; интерес к овладению новыми навыками; соучастие в труде совместно с взрослыми; осознание своих обязанностей; осознание смысла, общественной важности труда. Чем выше уровень развития трудовой деятельности, тем выше ее воспитательный потенциал. 

Виды труда: самообслуживание, хозяйственно-бытовой труд, труд в природе, ручной труд, ознакомление с трудом взрослых. 


Формы организации трудовой деятельности: поручения (простые и сложные; эпизодические и длительные; коллективные), дежурства, коллективный труд. 


Типы организации труда детей: индивидуальный труд, труд рядом, общий труд, совместный труд. 


Методы и приемы трудового воспитания детей: формирование нравственных представление, суждений, оценок (решение маленьких логических задач, загадок, приучение к размышлению, логические беседы, беседы на этические темы, чтение художественной литературы, рассматривание иллюстраций, рассказывание и обсуждение картин, иллюстраций, просмотр телепередач, диафильмов, видеофильмов, задачи на решение коммуникативных ситуаций, придумывание сказок); создание у детей практического опыта трудовой деятельности (приучение к положительным формам общественного поведения, показ действий, пример взрослого и детей, целенаправленное наблюдение, организация интересной деятельности (общественно-полезный труд, разыгрывание коммуникативных ситуаций, создание контрольных педагогических ситуаций). 

Принципы руководства сюжетно-ролевой игрой: 
1) Для того, чтобы дети овладели игровыми умениями, воспитатель должен играть вместе с ними. 
2) На каждом возрастном этапе игра развертывается особым образом, так, чтобы детьми «открывался» и усваивался новый, более сложный способ построения игры. 
3) На каждом возрастном этапе при формировании игровых умений необходимо ориентировать детей как на осуществление игрового действия, так и на пояснение его смысла партнерам. 
Руководя сюжетно-ролевой игрой, педагог должен помнить: 

 об обязательном общении с детьми: диалогическом общении, полилогическом общении, предполагающем диалог с несколькими участниками игры одновременно (во время многоотраслевого сюжетного построения) и воспитывающем полифоничное слуховое восприятие; 

 о создании проблемных ситуаций, позволяющих стимулировать творческие проявления детей в поиске решения задачи; 

 немаловажно способствовать развитию игры, используя прямые (предполагают «вмешательство» взрослого в виде прямого показа и руководства деятельностью) и косвенные (предполагают ненавязчивое побуждение к деятельности) воздействия на игру и играющих. 

Формы взаимодействия с семьями воспитанников
1. Привлечение родителей к участию в детском празднике (разработка идей, подготовка атрибутов, ролевое участие). 

2. Анкетирование, тестирование родителей, выпуск газеты, подбор специальной литературы с целью обеспечения обратной связи с семьёй. 

3. Проведение тренингов с родителями: способы решения нестандартных ситуаций с целью повышения компетенции в вопросах воспитания. 

4. Распространение инновационных подходов к воспитанию детей через рекомендованную психолого-педагогическую литературу, периодические издания. 

5. Привлечение родителей к совместным мероприятиям по благоустройству и созданию условий в группе и на участке. 

6. Организация совместных с родителями прогулок и экскурсий по городу и его окрестностям, создание тематических альбомов. 

7. Изучение и анализ детско-родительских отношений с целью оказания помощи детям. 

8. Разработка индивидуальных программ взаимодействия с родителями по созданию предметной среды для развития ребёнка. 

9. Беседы с детьми с целью формирования уверенности в том, что их любят и о них заботятся в семье. 

10. Выработка единой системы гуманистических требований в ДОУ и семье. 

11. Повышение правовой культуры родителей. 

12. Консультативные часы для родителей по вопросам предупреждения использования методов, унижающих достоинство ребёнка. 

13. Создание фотовыставок, фотоальбомов «Я и моя семья», «Моя родословная», «Мои любимые дела», «Моё настроение». 

14. Аудио- и видеозаписи высказываний детей по отдельным проблемам с дальнейшим прослушиванием и обсуждением проблемы с родителями. 
Содержание образовательной деятельности по разделам образовательной области «Социально-коммуникативное развитие» -
см.  раздел «Приложения»,  Приложение № 7.1, стр.173-192.
Образовательная область «Познавательное  развитие»


Познавательное развитие предполагает развитие интересов детей, любознательности и познавательной мотивации; формирование познавательных действий, становление сознания; развитие воображения и творческой активности; формирование первичных представлений о себе, других людях, объектах окружающего мира, о свойствах и отношениях объектов окружающего мира (форме, цвете, размере, материале, звучании, ритме, темпе, количестве, числе, части и целом, пространстве и времени, движении и покое, причинах и следствиях и др.), о малой родине и Отечестве, представлений о социокультурных ценностях нашего народа, об отечественных традициях и праздниках, о планете Земля как общем доме людей, об особенностях ее природы, многообразии стран и народов мира. 

В области познавательного развития ребенка основными задачами образовательной деятельности являются создание условий для: 

– развития любознательности, познавательной активности, познавательных способностей детей;

– развития представлений в разных сферах знаний об окружающей действительности, в том числе о виртуальной среде, о возможностях и рисках Интернета. 

В сфере развития любознательности, познавательной активности, познавательных способностей

Педагоги создают насыщенную предметно-пространственную среду, стимулирующую познавательный интерес детей, исследовательскую активность, элементарное экспериментирование с различными веществами, предметами, материалами.

Ребенок с самого раннего возраста проявляет исследовательскую активность и интерес к окружающим предметам и их свойствам, а в возрасте 3-5 лет уже обладает необходимыми предпосылками для того, чтобы открывать явления из естественнонаучной области, устанавливая и понимая простые причинные взаимосвязи «если… то…».

Уже в своей повседневной жизни ребенок приобретает многообразный опыт соприкосновения с объектами природы – воздухом, водой, огнем, землей (почвой), светом, различными объектами живой и неживой природы и т. п. Ему нравится наблюдать природные явления, исследовать их, экспериментировать с ними. Он строит гипотезы и собственные теории, объясняющие явления, знакомится с первичными закономерностями, делает попытки разбираться во взаимосвязях, присущих этой сфере. 

Возможность свободных практических действий с разнообразными материалами, участие в элементарных опытах и экспериментах имеет большое значение для умственного и эмоционально-волевого развития ребенка, способствует построению целостной картины мира, оказывает стойкий долговременный эффект. У ребенка формируется понимание, что окружающий мир полон загадок, тайн, которые еще предстоит разгадать. Таким образом, перед ребенком открывается познавательная перспектива дальнейшего изучения природы, мотивация расширять и углублять свои знания.

Помимо поддержки исследовательской активности, взрослый организует познавательные игры, поощряет интерес детей к различным развивающим играм и занятиям, например лото, шашкам, шахматам, конструированию и пр.

В сфере развития представлений в разных сферах знаний об окружающей действительности

Взрослые создают возможности для развития у детей общих представлений об окружающем мире, о себе, других людях, в том числе общих представлений в естественнонаучной области, математике, экологии. Взрослые читают книги, проводят беседы, экскурсии, организуют просмотр фильмов, иллюстраций познавательного содержания и предоставляют информацию в других формах. Побуждают детей задавать вопросы, рассуждать, строить гипотезы относительно наблюдаемых явлений, событий. 

Знакомство с социокультурным окружением предполагает знакомство с названиями улиц, зданий, сооружений, организаций и их назначением, с транспортом, дорожным движением и правилами безопасности, с различными профессиями людей.

Усвоение детьми ценностей, норм и правил, принятых в обществе, лучше всего происходит при непосредственном участии детей в его жизни, в практических ситуациях, предоставляющих поводы и темы для дальнейшего обсуждения.

Широчайшие возможности для познавательного развития предоставляет свободная игра. Следуя интересам и игровым потребностям детей, взрослые создают для нее условия, поддерживают игровые (ролевые) действия, при необходимости предлагают варианты развертывания сюжетов, в том числе связанных с историей и культурой, а также с правилами поведения и ролями людей в социуме.

Участвуя в повседневной жизни, наблюдая за взрослыми, ребенок развивает математические способности и получает первоначальные представления о значении для человека счета, чисел, приобретает знания о формах, размерах, весе окружающих предметов, времени и пространстве, закономерностях и структурах. Испытывая положительные эмоции от обращения с формами, количествами, числами, а также с пространством и временем, ребенок незаметно для себя начинает еще до школы осваивать их математическое содержание.

Благодаря освоению математического содержания окружающего мира в дошкольном возрасте у большинства детей развиваются предпосылки успешного учения в школе и дальнейшего изучения математики на протяжении всей жизни. Для этого важно, чтобы освоение математического содержания на ранних ступенях образования сопровождалось позитивными эмоциями – радостью и удовольствием. 

Предлагая детям математическое содержание, нужно также иметь в виду, что их индивидуальные возможности и предпочтения будут различными и поэтому освоение детьми математического содержания носит сугубо индивидуальный характер. По завершении этапа дошкольного образования между детьми наблюдается большой разброс в знаниях, умениях и навыках, касающихся математического содержания. 

В соответствии с принципом интеграции образовательных областей Программа предполагает взаимосвязь математического содержания с другими разделами Программы. Особенно тесно математическое развитие в раннем и дошкольном возрасте связано с социально-коммуникативным и речевым развитием. Развитие математического мышления происходит и совершенствуется через речевую коммуникацию с другими детьми и взрослыми, включенную в контекст взаимодействия в конкретных ситуациях.

Воспитатели систематически используют ситуации повседневной жизни для математического развития, например, классифицируют предметы, явления, выявляют последовательности в процессе действий «сначала это, потом то…» (ход времени, развитие сюжета в сказках и историях, порядок выполнения деятельности и др.), способствуют формированию пространственного восприятия (спереди, сзади, рядом, справа, слева и др.) и т. п., осуществляя при этом речевое сопровождение.

Элементы математики содержатся и могут отрабатываться на занятиях музыкой и танцами, движением и спортом. На музыкальных занятиях при освоении ритма танца, при выполнении физических упражнений дети могут осваивать счет, развивать пространственную координацию. Для этого воспитателем совместно с детьми осуществляется вербализация математических знаний, например фразами «две ноги и две руки», «встать парами», «рассчитаться на первый и второй», «в команде играем вчетвером»; «выполняем движения под музыку в такт: раз, два, три, раз, два, три»; «встаем в круг» и др. 

Математические элементы могут возникать в рисунках детей (фигуры, узоры), при лепке, конструировании и др. видах детской творческой активности. Воспитатели обращают внимание детей на эти элементы, проговаривая их содержание и употребляя соответствующие слова-понятия (круглый, больше, меньше, спираль – о домике улитки, квадратный, треугольный – о рисунке дома с окнами и т. п.).

У детей развивается способность ориентироваться в пространстве (право, лево, вперед, назад и т. п.); сравнивать, обобщать (различать, классифицировать) предметы; понимать последовательности, количества и величины; выявлять различные соотношения (например, больше – меньше, толще – тоньше, длиннее – короче, тяжелее – легче и др.); применять основные понятия, структурирующие время (например, до – после, вчера – сегодня – завтра, названия месяцев и дней); правильно называть дни недели, месяцы, времена года, части суток. Дети получают первичные представления о геометрических формах и признаках предметов и объектов (например, круглый, с углами, с таким-то количеством вершин и граней), о геометрических телах (например, куб, цилиндр, шар).

У детей формируются представления об использовании слов, обозначающих числа. Они начинают считать различные объекты (например, предметы, звуки и т. п.) до 10, 20 и далее, в зависимости от индивидуальных особенностей развития. 

Развивается понимание соотношения между количеством предметов и обозначающим это количество числовым символом; понимание того, что число является выражением количества, длины, веса, времени или денежной суммы; понимание назначения цифр как способа кодировки и маркировки числа (например, номер телефона, почтовый индекс, номер маршрута автобуса).

Развивается умение применять такие понятия, как «больше, меньше, равно»; устанавливать соотношения (например, «как часто», «как много», «насколько больше») использовать в речи геометрические понятия (например, «треугольник, прямоугольник, квадрат, круг, куб, шар, цилиндр, точка, сторона, угол, площадь, вершина угла, грань»). 

Развивается способность воспринимать «на глаз» небольшие множества до 6–10 объектов (например, при играх с использованием игральных костей или на пальцах рук). 

Развивается способность применять математические знания и умения в практических ситуациях в повседневной жизни (например, чтобы положить в чашку с чаем две ложки сахара), в различных видах образовательной деятельности (например, чтобы разделить кубики поровну между участниками игры), в том числе в других образовательных областях.

Развитию математических представлений способствует наличие соответствующих математических материалов, подходящих для счета, сравнения, сортировки, выкладывания последовательностей и т. п.

Программа оставляет Организации право выбора способа формирования у воспитанников математических представлений, в том числе с учетом особенностей реализуемых основных образовательных программ, используемых вариативных образовательных программ. 



В работе по образовательной области «Познавательное развитие» участвуют воспитатели, учитель-логопед, учитель-дефектолог, педагог-психолог. 

Педагоги занимаются работой по сенсорному развитию, развитию высших психических функций, становлению сознания, развитию воображения и творческой активности, совершенствованию эмоционально-волевой сферы, а воспитатели работают над развитием любознательности и познавательной мотивации, формированием познавательных действий, первичных представлений о себе, других людях, объектах окружающего мира, о свойствах и отношениях объектов окружающего мира, о планете Земля как общем доме людей, об особенностях ее природы, многообразии стран и народов мира. Учителя-логопеды/дефектологи помогают воспитателям выбрать адекватные методы и приемы работы с учетом индивидуальных особенностей и возможностей каждого ребенка, этапа коррекционной работы. 


Основные цели и задачи: 

1) Формирование элементарных математических представлений, первичных представлений об основных свойствах и отношениях объектов окружающего мира: форме, цвете, размере, количестве, числе, части и целом, пространстве и времени. 

2) Развитие познавательно-исследовательской деятельности. Развитие познавательных интересов детей, расширение опыта ориентировки в окружающем, сенсорное развитие, развитие любознательности и познавательной мотивации; формирование познавательных действий, становление сознания; развитие воображения и творческой активности; формирование первичных представлений об объектах окружающего мира, о свойствах и отношениях объектов окружающего мира. Развитие восприятия, внимания, памяти, наблюдательности, способности анализировать, сравнивать, выделять характерные, существенные признаки предметов и явлений окружающего мира; умения устанавливать простейшие связи между предметами и явлениями, делать простейшие обобщения. 

3) Ознакомление с предметным миром (название, функция, назначение, свойства и качества предмета); восприятие предмета как творения человеческой мысли и результата труда. Формирование первичных представлений о многообразии предметного окружения; о том, что человек создает предметное окружение, изменяет и совершенствует его для себя и других людей, делая жизнь более удобной и комфортной. Развитие умения устанавливать причинно-следственные связи между миром предметов и природным миром. 

4) Ознакомление с окружающим социальным миром, расширение кругозора детей, формирование целостной картины мира. Формирование первичных представлений о малой родине и Отечестве, представлений о социокультурных ценностях нашего народа, об отечественных традициях и праздниках. Формирование гражданской принадлежности; воспитание любви к Родине, гордости за ее достижения, патриотических чувств. Формирование элементарных представлений о планете Земля как общем доме людей, о многообразии стран и народов мира. 

5) Ознакомление с природой и природными явлениями. Развитие умения устанавливать причинно-следственные связи между природными явлениями. Формирование первичных представлений о природном многообразии планеты Земля. Формирование элементарных экологических представлений. Формирование понимания того, что человек — часть природы, что он должен беречь, охранять и защищать ее, что в природе все взаимосвязано, что жизнь человека на Земле во многом зависит от окружающей среды. Воспитание умения правильно вести себя в природе. Воспитание любви к природе, желания беречь ее. 


Педагоги создают ситуации для расширения представлений детей о функциональных свойствах и назначении объектов, стимулируют их к анализу, используя вербальные средства общения, разнообразят ситуации для установления причинных, временных и других связей и зависимостей между внутренними и внешними свойствами. При этом широко используются методы наблюдения за объектами, демонстрации объектов, элементарные опыты, упражнения и различные игры. 

Содержание образовательной области «Познавательное развитие» в этот период обеспечивает развитие у детей с ОВЗ познавательной активности, обогащение их сенсомоторного и сенсорного опыта, формирование предпосылок познавательно-исследовательской и конструктивной деятельности, а также представлений об окружающем мире и элементарных математических представлений. 


Направления работы: 
 Формирование элементарных математических представлений. 

 Развитие познавательно-исследовательской деятельности. 

 Ознакомление с предметным окружением. 

 Ознакомление с социальным миром. 

 Ознакомление с миром природы. 

Формы работы с детьми по образовательной области «Познавательное развитие»

	Содержание
	Совместная деятельность
	Режимные моменты
	Самостоятельная деятельность

	1.Формирование элементарных математических представлений 

* количество и счет 

* величина 

* форма 

*ориентировка в пространстве, во времени 
	Интегрированные деятельность 

Досуг 

Игры (дидактические, подвижные) 

Рассматривание 

Наблюдение 
	Игровые упражнения 

Напоминание 

Объяснение 

Рассматривание (ср. гр.) 

Наблюдение (ср. гр.) 
	Игры (дидактические, развивающие, подвижные) 

Интегрированная детская деятельность 

(включение ребенком полученного сенсорного опыта в его практическую деятельность: предметную, продуктивную, игровую) 

	
	Интегрированные занятия 

Проблемно-поисковые ситуации 

Упражнения 

Игры (дидактические, подвижные) 

Досуг, КВН 
	Игровые упражнения 

Объяснение 

Рассматривание 

Наблюдение 
	Игры (дидактические, развивающие, подвижные) 

Интегрированная детская деятельность 

	2.Детское экспериментирование 
	Обучение в условиях специально оборудованной полифункциональной интерактивной среде 

Игровые занятия с использованием 
	Игровые упражнения 

Напоминание 

Объяснение 

Обследование 
	Игры (дидактические, развивающие, подвижные) 

Игры-экспериментирования Игры с использованием дидактических материалов 

	
	полифункционального игрового оборудования 

Игровые упражнения 

Игры (дидактические, подвижные) 

Показ 

Игры экспериментирования 
	Наблюдение 

Наблюдение на прогулке 

Развивающие игры 

Конструирование 
	Наблюдение 

Интегрированная детская деятельность 

(включение ребенком полученного сенсорного опыта в его практическую деятельность: предметную, продуктивную, игровую) 

	
	Интегрированные занятия 

Экспериментирование 

Обучение в условиях специально оборудованной полифункциональной интерактивной среде 

Тематическая прогулка 
	Игровые упражнения 

Обследование 

Наблюдение 

Игры экспериментирования 

Развивающие игры 

Проблемные ситуации 
	Игры (дидактические, развивающие, подвижные) 

Игры-экспериментирования Игры с использованием дидактических материалов 

Наблюдение 

Интегрированная детская деятельность 

	3.Формирование целостной картины мира, расширение кругозора 

* предметное и социальное окружение 

* ознакомление с природой 
	Сюжетно-ролевая игра 

Игровые обучающие ситуации 

Наблюдение 

Целевые прогулки 

Игра-экспериментирование 

Исследовательская деятельность 

Развивающие игры 

Экскурсии 

Экологические досуги, праздники, развлечения 
	Сюжетно-ролевая игра 

Игровые ситуации 

Рассматривание 

Наблюдение 

Труд в уголке природе 

Экспериментирование 

Конструирование 

Развивающие игры 

Экскурсии 
	Сюжетно-ролевая игра 

Игровые обучающие ситуации 

Игры с правилами 

Рассматривание 

Наблюдение 

Игра-экспериментирование 

Исследовательская деятельность 

Конструирование 

Развивающие игры 


Принципы организации работы по развитию элементарных математических представлений: 
1) Формирование математических представлений на основе перцептивных (ручных) действий, накопления чувственного опыта и его осмысления. 
2) Использование разнообразного и разнопланового дидактического материала, позволяющего обобщить понятия «число», «множество», «форма». 
3) Стимулирование активной речевой деятельности детей, речевое сопровождение перцептивных действий.
4) Возможность сочетания самостоятельной деятельности детей и их разнообразного взаимодействия при освоении математических понятий. 

Формы работы по развитию элементарных математических представлений 
1) Обучение в повседневных бытовых ситуациях. 

2) Демонстрационные опыты. 

3) Театрализация с математическим содержанием – на этапе объяснения или повторения и закрепления (средняя и старшая группы). 

4) Коллективное занятие при условии свободы участия в нем (средняя и старшая группы). 

5) Занятие с четкими правилами, обязательное для всех, фиксированной продолжительности (подготовительная группа, на основе соглашения с детьми) 

6) Свободные беседы гуманитарной направленности по истории математики. 

7) Самостоятельная деятельность в развивающей среде (все возрастные группы) 

Детское экспериментирование

	Экспериментирование как методическая система познавательного развития дошкольников


	Наблюдения – целенаправленный процесс, в результате которого ребенок должен сам получать знания

	Опыты

	Поисковая деятельность как нахождение способа действия



	

	
	
	

	
	
	


	Демонстрационные (показ воспитателя) и лабораторные (дети вместе с воспитателем, с его помощью)
	
	Кратковременные и долгосрочные
	
	Опыт-доказательство и опыт-исследование


	Методы ознакомления дошкольников с природой


	наглядные
	
	практические
	
	словесные


	наблюдения
	рассматривание картин, фильмов
	
	игра
	труд в природе
	элементарные опыты
	
	рассказ, беседа, чтение


	Кратковременные и длительные

определение состояния предмета по отдельным признакам,

 восстановление картины целого по отдельным признакам
	
	Дидактические игры: предметные,

настольно-печатные, словесные

игровые упражнения 
и игры-занятия

подвижные игры творческие игры
	
	Индивидуальные поручения коллективный труд


	Методы, позволяющие педагогу наиболее эффективно проводить работу по ознакомлению детей с социальным миром


	


	Методы, повышающие

познавательную активность
	
	Методы, вызывающие

эмоциональную активность
	
	Методы взаимосвязи различных видов деятельности
	
	Методы коррекции и уточнения детских представлений


	· Элементарный анализ

· Сравнение по контрасту и подобию, сходству

· Группировка и классификация

· Моделирование и конструирование

· Ответы на вопросы детей

· Приучение к самостоятельному поиску ответов на вопросы
	
	· Воображаемая ситуация

· Придумывание сказок

· Игры-драматизации

· Сюрпризные моменты и элементы новизны

· Юмор и шутка
· Сочетание разнообразных средств на одном занятии
	
	· Прием предложения и обучения способу связи разных видов деятельности

· Перспективное планирование

· Перспектива, направленная на последующую деятельность

· Беседа
	
	· Повторение

· Наблюдение

· Экспериментирование

· Создание проблемных ситуаций
· Беседа


Формы взаимодействия с семьями воспитанников в рамках реализации освоения образовательной области
1. Информирование родителей о содержании и жизнедеятельности детей в Учреждения, их достижениях и интересах: чему мы научимся, наши достижения, познавательно-игровые мини-центры для взаимодействия родителей с детьми в условиях Учреждения, выставки продуктов детской и детско-взрослой деятельности (рисунки, поделки, рассказы, проекты и т.п.) 

2. «Академия для родителей»: выявление психолого-педагогических затруднений в семейном воспитании, преодоление сложившихся стереотипов, повышение уровня компетенции и значимости родителей в вопросах воспитания и развития дошкольников, пропаганда гуманных методов взаимодействия с ребёнком. 

3. Собеседование с ребёнком в присутствии родителей. Проводится с целью определения познавательного развития дошкольника и является тактичным способом налаживания общения с родителями, демонстрации возможностей ребёнка. Опосредованно предостерегает родителей от авторитарного управления развитием ребёнка и жёсткой установки на результат. 

4. Совместные досуги и мероприятия на основе партнёрской деятельности родителей и педагогов. 

5. Ознакомление родителей с деятельностью детей (видеозапись). Использование видеоматериалов с целью проведения индивидуальных консультаций с родителями, где анализируется интеллектуальная активность ребёнка, его работоспособность, развитие речи, умение общаться со сверстниками. Выявление причин негативных тенденций и совместный с родителями поиск путей их преодоления. 

6. Открытые мероприятия с детьми для родителей. 

7. Посещение культурных учреждений при участии родителей (театр, библиотека, выставочный зал и др.) с целью расширения представлений об окружающем мире, формирования адекватных форм поведения в общественных местах, воспитания положительных эмоций и эстетических чувств. 

8. Совместные досуги, праздники, музыкальные и литературные вечера на основе взаимодействия родителей и детей. 

9. Совместные наблюдения явлений природы, общественной жизни с оформлением плакатов, которые становятся достоянием группы. Помощь родителей ребёнку в подготовке рассказа или наглядных материалов (изобразительная деятельность, подбор иллюстраций и др.). 

10. Создание в группе тематических выставок при участии родителей: «Дары природы», «История вещей», «Родной край», «Любимый город», «Профессии наших родителей», «Транспорт» и др. с целью расширения кругозора дошкольников. 

11. Совместная работа родителей с ребёнком над созданием семейных альбомов «Моя семья», «Моя родословная», «Семья и спорт», «Я живу в городе Екатеринбург», «Как мы отдыхаем» и др. 

12. Совместная работа родителей, ребёнка и педагога по созданию альбома «Мои интересы и достижения» и др.; по подготовке тематических бесед «Мои любимые игрушки», «Игры детства моих родителей», «На пороге Новый год» и т.п. 

13. Проведение встреч с родителями с целью знакомства с профессиями, формирования уважительного отношения к людям труда. 

14. Организация совместных выставок «Наши увлечения» с целью формирования у детей умения самостоятельно занять себя и содержательно организовать досуг. 

15. Создание в группе «коллекций» - наборы открыток, календарей, минералов и др. предметов для познавательно-творческой работы. 

16. Совместное создание тематических альбомов экологической направленности «Птицы», «Животные», «Рыбы», «Цветы» и т.д. 

17. Экскурсии ребёнка с родителями по району проживания, городу с целью знакомства. Совместный поиск исторических сведений о нём. 

18. Совместный поиск ответов на обозначенные педагогом познавательные проблемы в энциклопедиях, книгах, журналах и других источниках. 

19. Игротека в детском саду с приглашением родителей и других членов семьи. 

20. Совместные выставки игр-самоделок с целью демонстрации вариативного использования бросового материала в познавательно-трудовой деятельности и детских игра. 

Содержание образовательной деятельности по разделам образовательной области «Познавательное развитие» -  
см.  раздел «Приложения»,  Приложение № 7.2, стр.193-259.
Образовательная область «Речевое развитие»


Для слышащих детей с сохранённым интеллектом речевое развитие включает владение речью как средством общения и культуры; обогащение активного словаря развитие связной, грамматически правильной диалогической и монологической речи; развитие речевого творчества; развитие звуковой и интонационной культуры речи, фонематического слуха; знакомство с книжной культурой, детской литературой, понимание на слух текстов различных жанров детской литературы; формирование звуковой аналитико-синтетической активности как предпосылки обучения грамоте. 

В области речевого развития ребенка основными задачами образовательной деятельности является создание условий для: 

– формирования основы речевой и языковой культуры, совершенствования разных сторон речи ребенка;

– приобщения детей к культуре чтения художественной литературы.

В сфере совершенствования разных сторон речи ребенка

Речевое развитие ребенка связано с умением вступать в коммуникацию с другими людьми, умением слушать, воспринимать речь говорящего и реагировать на нее собственным откликом, адекватными эмоциями, то есть тесно связано с социально-коммуникативным развитием. Полноценное речевое развитие помогает дошкольнику устанавливать контакты, делиться впечатлениями. Оно способствует взаимопониманию, разрешению конфликтных ситуаций, регулированию речевых действий. Речь как важнейшее средство общения позволяет каждому ребенку участвовать в беседах, играх, проектах, спектаклях, занятиях и др., проявляя при этом свою индивидуальность. Педагоги должны стимулировать общение, сопровождающее различные виды деятельности детей, например, поддерживать обмен мнениями по поводу детских рисунков, рассказов и т. д.

Овладение речью (диалогической и монологической) не является изолированным процессом, оно происходит естественным образом в процессе коммуникации: во время обсуждения детьми (между собой или со взрослыми) содержания, которое их интересует, действий, в которые они вовлечены. Таким образом, стимулирование речевого развития является сквозным принципом ежедневной педагогической деятельности во всех образовательных областях. 

Взрослые создают возможности для формирования и развития звуковой культуры, образной, интонационной и грамматической сторон речи, фонематического слуха, правильного звуко- и словопроизношения, поощряют разучивание стихотворений, скороговорок, чистоговорок, песен; организуют речевые игры, стимулируют словотворчество.

В сфере приобщения детей к культуре чтения литературных произведений

Взрослые читают детям книги, стихи, вспоминают содержание и обсуждают вместе с детьми прочитанное, способствуя пониманию, в том числе на слух. Детям, которые хотят читать сами, предоставляется такая возможность. 

У детей активно развивается способность к использованию речи в повседневном общении, а также стимулируется использование речи в области познавательно-исследовательского, художественно-эстетического, социально-коммуникативного и других видов развития. Взрослые могут стимулировать использование речи для познавательно-исследовательского развития детей, например отвечая на вопросы «Почему?..», «Когда?..», обращая внимание детей на последовательность повседневных событий, различия и сходства, причинно-следственные связи, развивая идеи, высказанные детьми, вербально дополняя их. Например, ребенок говорит: «Посмотрите на это дерево», а педагог отвечает: «Это береза. Посмотри, у нее набухли почки и уже скоро появятся первые листочки».

Детям с низким уровнем речевого развития взрослые позволяют отвечать на вопросы не только словесно, но и с помощью жестикуляции или специальных средств.

Речевому развитию способствуют наличие в развивающей предметно-пространственной среде открытого доступа детей к различным литературным изданиям, предоставление места для рассматривания и чтения детьми соответствующих их возрасту книг, наличие других дополнительных материалов, например плакатов и картин, рассказов в картинках, аудиозаписей литературных произведений и песен, а также других материалов.

Программа оставляет Организации право выбора способа речевого развития детей, в том числе с учетом особенностей реализуемых основных образовательных программ, используемых вариативных образовательных программ и других особенностей реализуемой образовательной деятельности. 


Работой по образовательной области «Речевое развитие» руководит учитель-логопед, а другие специалисты подключаются к работе и планируют образовательную деятельность в соответствии с рекомендациями учителя-логопеда. Таким образом, целостность Программы обеспечивается установлением связей между образовательными областями, интеграцией усилий специалистов и родителей дошкольников. 

Основные цели и задачи:

 Развитие свободного общения с взрослыми и детьми, овладение конструктивными способами и средствами взаимодействия с окружающими. Развитие всех компонентов устной речи детей: грамматического строя речи, связной речи — диалогической и монологической форм; формирование словаря, воспитание звуковой культуры речи. Практическое овладение воспитанниками нормами речи. 

 Воспитание интереса и любви к чтению; развитие литературной речи. Воспитание желания и умения слушать художественные произведения, следить за развитием действия. 

Формы работы с детьми

	Содержание
	Возраст
	Совместная деятельность
	Режимные моменты
	Самостоятельная деятельность

	1.Развитие свободного общения со взрослыми и детьми 
	3-5
	- Эмоционально-практическое взаимодействие (игры с предметами и сюжетными игрушками). 

- Обучающие игры с использованием предметов и игрушек. 

- Коммуникативные игры с включением малых фольклорных форм (потешки, прибаутки, пестушки, колыбельные) 

- Сюжетно-ролевая игра. 

- Игра-драматизация. 

- Чтение, рассматривание иллюстраций 

- Сценарии активизирующего общения. - Речевое стимулирование (повторение, объяснение, обсуждение, побуждение, напоминание, уточнение) 

- Беседа с опорой на зрительное восприятие и без опоры на него. 

- Хороводные игры, пальчиковые игры. 
	- Речевое стимулирование 

(повторение, объяснение, обсуждение, побуждение, уточнение напоминание) 

- формирование элементарного реплицирования. 

- Беседа с опорой на зрительное восприятие и без опоры на него. 

- Хороводные игры, пальчиковые игры. 

- Образцы коммуникативных кодов взрослого. 

- Тематические досуги. 
	- Содержательное игровое взаимодействие детей (совместные игры с использованием предметов и игрушек) 

Совместная предметная и продуктивная деятельность детей 

(коллективный монолог). 

Игра-драматизация с использованием разных видов театров (театр на банках, ложках и т.п.) 

- Игры в парах и совместные игры 

(коллективный монолог) 
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	- Имитативные упражнения, пластические этюды. 

- Сценарии активизирующего общения. 

- Чтение, рассматривание иллюстраций (беседа.) 

- Коммуникативные тренинги. 

- Совместная продуктивная деятельность. 

- Работа в книжном уголке 

- Экскурсии 

- Проектная деятельность 
	- Поддержание социального контакта (фатическая беседа, эвристическая беседа). 

-Образцы коммуникативных кодов взрослого. 

- Коммуникативные тренинги. 

- Тематические досуги. 

- Гимнастики 

(мимическая, логоритмическая). 
	- Самостоятельная художественно-речевая деятельность детей 

- Сюжетно-ролевая игра. 

- Игра- импровизация по мотивам сказок. 

- Театрализованные игры. 

- Игры с правилами. 

-Игры парами (настольно-печатные) 

- Совместная 

продуктивная деятельность детей 

	2. Развитие всех компонентов устной речи
	3-5 
	- Артикуляционная гимнастика 

- ДИ, настольно-печатные игры 

- Продуктивная деятельность 

- Разучивание стихотворений, пересказ 

- Работа в книжном уголке 

- Разучивание скороговорок, чистоговорок. 

- обучению пересказу по серии сюжетных картинок, по картине 
	.Называние, повторение, слушание 

- Речевые дидактические игры. 

- Наблюдения 

- Работа в книжном уголке; Чтение. Беседа 

- Разучивание стихов 
	-Совместная 

продуктивная и игровая деятельность детей. 

-Словотворчество 
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	- Сценарии активизирующего общения. 

- Дидактические игры 

- Игры-драматизации 

- Экспериментирование с природным материалом 

- Разучивание, пересказ 

- Речевые задания и упражнения 

- Разучивание скороговорок, чистоговорок 

- Артикуляционная гимнастика 

- Проектная деятельность 

- Обучению пересказу литературного произведения 
	- Речевые ДИ 

- Чтение, разучивание 

- Беседа 

- Досуги 

- Разучивание стихов 
	- Игра-драматизация 

- Совместная 

продуктивная и игровая деятельность детей. 

- Самостоятельная художественно-речевая деятельность 

	3.Практическое овладение нормами речи
	4-5 
	-Сюжетно-ролевые игры 

-Чтение художественной литературы 

-Досуги, речевой этикет
	Образцы коммуникативных кодов взрослого. 

- Освоение формул речевого этикета
	Совместная 

продуктивная и игровая деятельность детей. 

	Интегрированные ООД

- Тематические досуги

- Чтение художественной литературы

- Моделирование и обыгрывание проблемных ситуаций
	- 

	- Образцы коммуникативных кодов взрослого. 

- Использование в повседневной жизни формул речевого этикета 

- Беседы 
	- Самостоятельная художественно-речевая деятельность 

- Совместная 

продуктивная и игровая деятельность детей. 

- Сюжетно- ролевые игры 
	

	4.Формирование интереса и потребности в чтении
	4-5 
	- Подбор иллюстраций, чтение литературы 

- Подвижные игры 

- Заучивание 

- Рассказ 

- Экскурсии 

- Объяснения 
	- Физкультминутки, прогулка, прием пищи - Беседа 

- Рассказ, чтение 

 - Д/и 

- Настольно-печатные игры 

- Игры-драматизации, 
	- Игры 

- ДИ, театр 

- Рассматривание иллюстраций 

- Игры 

- Продуктивная деятельность 

- Настольно-печатные игры

 - Беседы 
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	- Чтение художественной и познавательной литературы, пересказ 

- Творческие задания, игры 

- Литературные праздники 

- Досуги 

- Презентации проектов 

- Ситуативное общение 

- Театр 

- Подбор загадок, пословиц, поговорок 
	- Физкультминутки, прогулка, 

Работа в театральном уголке 

Досуги 

кукольные спектакли 

Тематические досуги 

Самостоятельная детская деятельность Драматизация 

Праздники 

Литературные викторины 
	- Пересказ 

- Драматизация 

Рассматривание иллюстраций 

Продуктивная деятельность 

игры 


Принципы развития речи
1) Принцип взаимосвязи сенсорного, умственного и речевого развития. 

2) Принцип коммуникативно-деятельного подхода к развитию речи. 

3) Принцип развития языкового чутья. 

4) Принцип формирования элементарного сознания явлений языка. 

5) Принцип взаимосвязи работы над различными сторонами речи. 

6) Принцип обогащения мотивации речевой деятельности. 

7) Принцип обогащения активной языковой практик 

Основные направления работы по развитию речи детей в Учреждении
1) Развитие словаря: освоение значений слов и их уместное употребление в соответствии с контекстом высказывания, с ситуацией, в которой происходит общение. 

2) Воспитание звуковой культуры речи: развитие восприятия звуков родной речи и произношения. 

3) Формирование грамматического строя: морфология (изменение слов по родам, числам, падежам); синтаксис (освоение различных типов словосочетаний и предложений); словообразование. 

4) Развитие связной речи: диалогическая (разговорная) речь; монологическая речь (рассказывание). 

5) Формирование элементарного осознания явлений языка и речи: различение звука и слова, нахождение места звука в слове. 

6) Воспитание любви и интереса к художественному слову. 

Методы развития речи
1) Наглядные: непосредственное наблюдение и его разновидности (наблюдение в природе, экскурсии); опосредованное наблюдение (изобразительная наглядность: рассматривание игрушек, картин, рассказывание по игрушкам и картинам.). 

2) Словесные: чтение и рассказывание художественных произведений; заучивание наизусть; пересказ; общая беседа; рассказывание без опоры на наглядный материал. 

3) Практические: дидактические игры; игры-драматизации, инсценировки, дидактические упражнения, пластические этюды, хороводные игры. 

Средства развития речи
1) Общение взрослых и детей. 

2) Культурная языковая среде. 

3) Обучение родной речи в организованной деятельности. 

4) Художественная литература. 

5) Изобразительное искусство, музыка, театр. 

6) Непосредственно образовательная деятельность по другим разделам программы. 

Воспитание любви и интереса к художественному слову,
 знакомство детей с художественной литературой

Формы работы
1) Чтение литературного произведения. 

2) Рассказ литературного произведения. 

3) Беседа о прочитанном произведении. 

4) Обсуждение литературного произведения.

5) Инсценирование литературного произведения. Театрализованная игра. 

6) Игра на основе сюжета литературного произведения. 

7) Продуктивная деятельность по мотивам прочитанного. 

8) Сочинение по мотивам прочитанного. 

9) Ситуативная беседа по мотивам прочитанного. 

Основные принципы организации работы по воспитанию у детей интереса к художественному слову
1) Ежедневное чтение детям вслух является обязательным и рассматривается как традиция. 

2) В отборе художественных текстов учитываются предпочтения педагогов и особенности детей, а также способность книги конкурировать с видеотехникой не только на уровне содержания, но и на уровне зрительного ряда. 

Создание по поводу художественной литературы детско-родительских проектов с включением различных видов деятельности: игровой, продуктивной, коммуникативной, познавательно-исследовательской, в ходе чего создаются целостные продукты в виде книг самоделок, выставок изобразительного творчества, макетов, плакатов, карт и схем, сценариев викторин, досугов, детско-родительских праздников и др. 

4) Отказ от обучающих занятий по ознакомлению с художественной литературой в пользу свободного непринудительного чтения.

Формы взаимодействия с семьями воспитанников
1. Информирование родителей о содержании деятельности Учреждения по развитию речи, их достижениях и интересах: чему мы научимся , наши достижения, речевые мини-центры для взаимодействия родителей с детьми в условиях Учреждения, аудиозаписи детской речи (описательные, творческие рассказы, интересные высказывания и т.п.) 

2. «Академия для родителей»: выявление психолого-педагогических затруднений в семейном воспитании, преодоление сложившихся стереотипов, повышение уровня компетенции и значимости родителей в вопросах коммуникативного развития дошкольников, пропаганда культуры речи в семье и при общении с ребенком. 

3. Собеседование с ребёнком в присутствии родителей. Проводится с целью определения речевого развития дошкольника и является тактичным способом налаживания общения с родителями, демонстрации возможностей ребёнка. Опосредованно предостерегает родителей от авторитарного управления развитием ребёнка и жёсткой установки на результат. 

4. Ознакомление родителей с деятельностью детей (видеозапись). Использование видеоматериалов с целью проведения индивидуальных консультаций с родителями, где анализируется речевое развитие ребёнка, умение общаться со сверстниками. Выявление причин негативных тенденций и совместный с родителями поиск путей их преодоления. 

5. Открытые мероприятия с детьми для родителей. 

6. Посещение культурных учреждений при участии родителей (театр, библиотека, выставочный зал и др.) с целью расширения представлений об окружающем мире и обогащение словаря детей, формирования адекватных форм поведения в общественных местах, воспитания положительных эмоций и эстетических чувств. 

7. Организация партнёрской деятельности детей и взрослых по выпуску семейных газет и журналов с целью обогащения коммуникативного опыта дошкольников; создания продуктов творческой художественно-речевой деятельности (тематические альбомы с рассказами и т.п.) с целью развития речевых способностей и воображения. 

8. Совместные досуги, праздники, литературные вечера на основе взаимодействия родителей и детей («Веселый этикет», «В королевстве правильной речи», «АБВГДейка», «Страна вежливых слов», «Путешествие в сказку», «День рождения А.С. Пушкина» и т.п.). 

9. Совместные наблюдения явлений природы, общественной жизни с оформлением плакатов, которые становятся достоянием группы. Помощь родителей ребёнку в подготовке рассказа по наглядным материалам. 

10. Создание в группе тематических выставок при участии родителей: «Дары природы», «История вещей», «Родной край», «Любимый город», «Профессии наших родителей», «Транспорт» и др. целью расширения кругозора и обогащению словаря дошкольников. 

11. Совместная работа родителей, ребёнка и педагога по созданию альбома «Мои интересы и достижения» и др.; по подготовке тематических бесед «Мои любимые игрушки», «Игры детства моих родителей», «На пороге Новый год» и т.п. 

12. Создание тематических выставок детских книг при участии семьи. 

13. Тематические литературные и познавательные праздники «Вечер сказок», «Любимые стихи детства» с участием родителей. 

14. Совместное формирование библиотеки для детей (познавательно-художественная литература, энциклопедии). 

Содержание образовательной деятельности по разделам образовательной области «Речевое развитие» -
см.  раздел «Приложения»,  Приложение № 7.3, стр.260-382.
Образовательная область «Художественно-эстетическое развитие» 

Художественно-эстетическое развитие предполагает развитие предпосылок ценностно-смыслового восприятия и понимания произведений искусства (словесного, музыкального, изобразительного), мира природы; становление эстетического отношения к окружающему миру; формирование элементарных представлений о видах искусства; восприятие музыки, художественной литературы, фольклора; стимулирование сопереживания персонажам художественных произведений; реализацию самостоятельной творческой деятельности детей (изобразительной, конструктивно-модельной, музыкальной и др.). 

В области художественно-эстетического развития ребенка основными задачами образовательной деятельности являются создание условий для: 

– развития у детей интереса к эстетической стороне действительности, ознакомления с разными видами и жанрами искусства (словесного, музыкального, изобразительного), в том числе народного творчества;

– развития способности к восприятию музыки, художественной литературы, фольклора; 

– приобщения к разным видам художественно-эстетической деятельности, развития потребности в творческом самовыражении, инициативности и самостоятельности в воплощении художественного замысла.

В сфере развития у детей интереса к эстетической стороне действительности, ознакомления с разными видами и жанрами искусства, в том числе народного творчества

Программа относит к образовательной области художественно-эстетического развития приобщение детей к эстетическому познанию и переживанию мира, к искусству и культуре в широком смысле, а также творческую деятельность детей в изобразительном, пластическом, музыкальном, литературном и др. видах художественно-творческой деятельности. 

Эстетическое отношение к миру опирается прежде всего на восприятие действительности разными органами чувств. Взрослые способствуют накоплению у детей сенсорного опыта, обогащению чувственных впечатлений, развитию эмоциональной отзывчивости на красоту природы и рукотворного мира, сопереживания персонажам художественной литературы и фольклора. 

Взрослые знакомят детей с классическими произведениями литературы, живописи, музыки, театрального искусства, произведениями народного творчества, рассматривают иллюстрации в художественных альбомах, организуют экскурсии на природу, в музеи, демонстрируют фильмы соответствующего содержания, обращаются к другим источникам художественно-эстетической информации.

В сфере приобщения к разным видам художественно-эстетической деятельности, развития потребности в творческом самовыражении, инициативности и самостоятельности в воплощении художественного замысла
Взрослые создают возможности для творческого самовыражения детей: поддерживают инициативу, стремление к импровизации при самостоятельном воплощении ребенком художественных замыслов; вовлекают детей в разные виды художественно-эстетической деятельности, в сюжетно-ролевые и режиссерские игры, помогают осваивать различные средства, материалы, способы реализации замыслов. 

В изобразительной деятельности (рисовании, лепке) и художественном конструировании взрослые предлагают детям экспериментировать с цветом, придумывать и создавать композицию; осваивать различные художественные техники, использовать разнообразные материалы и средства. 

В музыкальной деятельности (танцах, пении, игре на детских музыкальных инструментах) – создавать художественные образы с помощью пластических средств, ритма, темпа, высоты и силы звука. 

В театрализованной деятельности, сюжетно-ролевой и режиссерской игре – языковыми средствами, средствами мимики, пантомимы, интонации передавать характер, переживания, настроения персонажей.


В образовательной области «Художественно-эстетическое развитие» принимают участие воспитатели, музыкальный руководитель, педагог по изобразительной деятельности и учитель-логопед/дефектолог. 

Основные цели и задачи:
1) Формирование интереса к эстетической стороне окружающей действительности, эстетического отношения к предметам и явлениям окружающего мира, произведениям искусства; воспитание интереса к художественно- творческой деятельности. Развитие эстетических чувств детей, художественного восприятия, образных представлений, воображения, художественно-творческих способностей. Развитие детского художественного творчества, интереса к самостоятельной творческой деятельности (изобразительной, конструктивно-модельной, музыкальной и др.); удовлетворение потребности детей в самовыражении. 

2) Развитие эмоциональной восприимчивости, эмоционального отклика на литературные и музыкальные произведения, красоту окружающего мира, произведения искусства. Приобщение детей к народному и профессиональному искусству (словесному, музыкальному, изобразительному, театральному, к архитектуре) через ознакомление с лучшими образцами отечественного и мирового искусства; воспитание умения понимать содержание произведений искусства. Формирование элементарных представлений о видах и жанрах искусства, средствах выразительности. 

3) Развитие интереса к различным видам изобразительной деятельности; совершенствование умений в рисовании, лепке, аппликации, прикладном творчестве. Воспитание эмоциональной отзывчивости при восприятии произведений изобразительного искусства. Воспитание желания и умения взаимодействовать со сверстниками при создании коллективных работ. 

4) Приобщение к конструированию; развитие интереса к конструктивной деятельности, знакомство с различными видами конструкторов. Воспитание умения работать коллективно, объединять свои поделки в соответствии с общим замыслом, договариваться. 

5) Приобщение к музыкальному искусству; развитие предпосылок ценностно-смыслового восприятия и понимания музыкального искусства; формирование основ музыкальной культуры, ознакомление с элементарными музыкальными понятиями, жанрами; воспитание эмоциональной отзывчивости при восприятии музыкальных произведений. 

У слышащих детей - развитие музыкальных способностей: поэтического и музыкального слуха, чувства ритма, музыкальной памяти; формирование песенного, музыкального вкуса. Воспитание интереса к музыкально-художественной деятельности, совершенствование умений в этом виде деятельности. Развитие детского музыкально-художественного творчества, реализация самостоятельной творческой деятельности детей; удовлетворение потребности в самовыражении. 


В этот период основное внимание уделяется стимулированию речевой активности детей у детей с ОВЗ. У них формируется мотивационный компонент речевой деятельности, развиваются ее когнитивные предпосылки: восприятие, внимание, память, мышление. Одной из важных задач обучения является формирование вербализованных представлений об окружающем мире, дифференцированного восприятия предметов и явлений, элементарных обобщений в сфере предметного мира. Различение, уточнение и обобщение предметных понятий становится базой для развития активной речи детей. 

Направления работы: 
 Приобщение к искусству. 

 Изобразительная деятельность. 

 Конструктивно-модельная деятельность. 

 Музыкальная деятельность. 

	Формы работы с детьми разных возрастных групп

	Содержание
	Возраст
	Совместная деятельность
	Режимные моменты
	Самостоятельная деятельность

	1. Развитие 

продуктивной деятельности:
· рисование;

· лепка;

· аппликация; 

· конструирование.

2. Развитие 

детского творчества 

3. Приобщение к изобразительному искусству
	3-5
	Наблюдения по ситуации 

Занимательные показы 

Наблюдения по ситуации 

Индивидуальная работа с детьми 

Рисование 

Аппликация 

Лепка 

Выставка детских работ 

Конкурсы 

Интегрированные занятия 
	Интегрированная детская деятельность 

Игра 

Игровое упражнение 

Проблемная ситуация 

Индивидуальная работа с детьми 
	Самостоятельная художественная деятельность 

Игра 

Проблемная ситуация 

Игры со строительным материалом 

Постройки для сюжетных игр 
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	Рассматривание 

Беседа 

Экспериментирование 

Рисование 

Аппликация 

Лепка 

Художественный труд 

Интегрированные занятия 

Дидактические игры 

Художественный досуг 

Конкурсы 

Выставки работ декоративно-прикладного искусства 
	Интегрированная детская деятельность 

Игровое упражнение 

Проблемная ситуация 

Индивидуальная работа с детьми 

Проектная деятельность 

Создание коллекций Выставка репродукций произведений живописи 

Развивающие игры 

Рассматривание чертежей и схем 
	Самостоятельное художественное творчество 

Игра 

Проблемная ситуация 

	4.Развитие музыкально-художественной деятельности; 

приобщение к музыкальному искусству:

· Слушание 

· Пение 

· Песенное творчество 

· Музыкально-ритмические движения 

· Развитие танцевально-игрового творчества 

· Игра на детских музыкальных инструментах
	3-5 
	Занятия 

Праздники, развлечения 

Музыка в повседневной жизни: 

-театрализованная деятельность; 

-слушание музыкальных сказок; 

-просмотр мультфильмов, фрагментов детских музыкальных фильмов; 

- рассматривание картинок, иллюстраций в детских книгах, репродукций, предметов окружающей действительности; 

Игры, хороводы 

- Рассматривание портретов композиторов (ср. гр.) 

- Празднование дней рождения детей
	Использование музыки: 

-на утренней гимнастике и физкультурных занятиях; 

- на музыкальных занятиях; 

- во время умывания; 

- в продуктивных видах деятельности; 

- во время прогулки (в теплое время) 

- в сюжетно-ролевых играх 

- перед дневным сном 

- при пробуждении 

- на праздниках и развлечениях 
	Создание условий для самостоятельной музыкальной деятельности в группе: подбор музыкальных инструментов (озвученных и неозвученных), музыкальных игрушек, театральных кукол, атрибутов для ряжения, ТСО. 

Экспериментирование со звуками, используя музыкальные игрушки и шумовые инструменты 

Стимулирование самостоятельного выполнения танцевальных движений под плясовые мелодии 

Концерты-импровизации 
Игра на шумовых музыкальных инструментах; экспериментирование со звуками 

Музыкально-дидактические  игры 
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	Занятия 

Праздники, развлечения 

Музыка в повседневной жизни: 

-театрализованная деятельность; 

-слушание музыкальных сказок; 

- беседы с детьми о музыке; 

- просмотр мультфильмов, фрагментов детских музыкальных фильмов; 

- рассматривание иллюстраций в детских книгах, репродукций, предметов окружающей действительности; 

- рассматривание портретов композиторов; 

- празднование дней рождения. 
	Использование музыки: 

-на утренней гимнастике и физкультурных занятиях; 

- на музыкальных занятиях; 

- во время умывания 

- во время прогулки (в теплое время) 

- в сюжетно-ролевых играх 

- перед дневным сном 

- при пробуждении 

- на праздниках и развлечениях 

Инсценирование песен 

-Формирование танцевального творчества, 

-Импровизация образов сказочных животных и птиц 

- Празднование дней рождения 
	Создание условий для самостоятельной музыкальной деятельности в группе: подбор музыкальных инструментов (озвученных и неозвученных), музыкальных игрушек, театральных кукол, атрибутов, элементов костюмов для театрализованной деятельности. ТСО 

Игры в «праздники», «концерт», «оркестр», «музыкальные занятия», «телевизор» Придумывание простейших танцевальных движений 

Инсценирование содержания песен, хороводов 

Составление композиций танца
 Музыкально-дидактические игры 

Игры-драматизации 

Аккомпанемент в пении, танце и др.
Детский ансамбль, оркестр 

Игра в «концерт», «музыкальные занятия»



Принципы, обусловленные особенностями художественно-эстетической деятельности:

1) Эстетизация предметно-развивающей среды и быта в целом. 

2) Культурное обогащение (амплификации) содержания изобразительной деятельности, в соответствии с особенностями познавательного развития детей разных возрастов. 

3) Взаимосвязь продуктивной деятельности с другими видами детской активности. 

4) Интеграция различных видов изобразительного искусства и художественной деятельности 

5) Эстетический ориентир на общечеловеческие ценности (воспитание человека думающего, чувствующего, созидающего, рефлектирующего). 

6) Обогащение сенсорно-чувственного опыта. 

7) Организация тематического пространства (информационного поля) - основы для развития образных представлений; 

8) Взаимосвязь обобщённых представлений и обобщённых способов действий, направленных на создание выразительного художественного образа. 

9) Естественная радость (радость эстетического восприятия, чувствования и деяния, сохранение непосредственности эстетических реакций, эмоциональной открытости). 

Педагогические условия, необходимые для эффективного 
художественного развития детей дошкольного возраста:

1) Формирование эстетического отношения и художественных способностей в активной творческой деятельности детей. 

2) Создание развивающей среды для занятий по рисованию, лепке, аппликации, художественному труду и самостоятельного детского творчества. 

3) Ознакомление детей с основами изобразительного и народного декоративно-прикладного искусства. 

Модель эстетического отношения к окружающему миру:
1) Способность эмоционального переживания. 

2) Способность к активному усвоению художественного опыта (эстетической апперцепции), к самостоятельной творческой деятельности, к саморазвитию и экспериментированию (поисковым действиям). 

3) Специфические художественные и творческие способности (восприятие, исполнительство и творчество). 

Методы эстетического воспитания:
1) Метод пробуждения ярких эстетических эмоций и переживаний с целью овладения даром сопереживания. 

2) Метод побуждения к сопереживанию, эмоциональной отзывчивости на прекрасное в окружающем мире. 

3) Метод эстетического убеждения (По мысли А.В. Бакушинского «Форма, колорит, линия, масса и пространство, фактура должны убеждать собою непосредственно, должны быть самоценны, как чистый эстетический факт».). 

4) Метод сенсорного насыщения (без сенсорной основы немыслимо приобщение детей к художественной культуре). 

5) Метод эстетического выбора («убеждения красотой»), направленный на формирование эстетического вкуса; метод разнообразной художественной практики. 

6) Метод сотворчества (с педагогом, народным мастером, художником, сверстниками). 

7) Метод нетривиальных (необыденных) творческих ситуаций, пробуждающих интерес к художественной деятельности. 

8) Метод эвристических и поисковых ситуаций. 

· Детское конструирование: из строительного материала, из бумаги, из природного материала, из бросового материала, из деталей конструкторов, из крупногабаритных модулей и пр. 


Формы организации обучения конструированию: по модели, по условиям, по образцу, по замыслу, по теме, по чертежам и схемам, каркасное конструирование. 

· Музыкальное развитие. 

Направления образовательной работы: слушание, пение, музыкально-ритмические движения, игра на детских музыкальных инструментах, развитие детского творчества (песенного, музыкально-игрового, танцевального).

Методы музыкального развития: наглядный: сопровождение музыкального ряда изобразительным, показ движений, словесный: беседы о различных музыкальных жанрах, словесно-слуховой (пение), слуховой (слушание музыки), игровой (музыкальные игры), практический (разучивание песен, танцев, воспроизведение мелодий), развитие сосредоточенности, памяти, фантазии, творческих способностей, музыкального вкуса. 


Формы взаимодействия с семьями воспитанников. 
1. Совместная организация выставок произведений искусства (декоративно-прикладного) с целью обогащения художественно-эстетических представлений детей. 

2. Организация и проведение конкурсов и выставок детского творчества. 

3. Анкетирование родителей с целью изучения их представлений об эстетическом воспитании детей. 

4. Организация тематических консультаций, папок-передвижек, раскладушек по разным направлениям художественно-эстетического воспитания ребёнка («Как познакомить детей с произведениями художественной литературы», «Как создать дома условия для развития художественных особенностей детей», «Развитие личности дошкольника средствами искусства» и др.). 

5. Организация мероприятий, направленных на распространение семейного опыта художественно-эстетического воспитания ребёнка («Круглый стол», средства массовой информации, альбомы семейного воспитания и др.). 

6. Встречи с родителями в «Художественной гостиной». 

7. Участие родителей и детей в театрализованной деятельности: совместная постановка спектаклей, создание условий, организация декораций и костюмов. 

8. Организация совместной деятельности детей и взрослых по выпуску семейных газет с целью обогащения коммуникативного опыта дошкольника. 

9. Проведение праздников, досугов, литературных и музыкальных вечеров с привлечением родителей. 

10. Приобщение к театрализованному и музыкальному искусству через аудио- и видеотеку. Регулирование тематического подбора для детского восприятия. 

11. Семинары-практикумы для родителей художественно-эстетическому воспитанию дошкольников. 

12. Создание игротеки по художественно-эстетическому развитию детей. 

13. Организация выставок детских работ и совместных тематических выставок детей и родителей. 

14. Сотрудничество с культурными учреждениями города с целью организации культурно-досуговых мероприятий для детей и родителей. 

15. Организация тренингов с родителями по обсуждению впечатлений 

16. Создание семейных клубов по интересам, совместных посиделок. 

17. Совместное издание литературно-художественного журнала (рисунки, сказки, комиксы, придуманных детьми и их родителями). 

18. «Поэтическая гостиная». Чтение стихов детьми и родителями. 

Содержание образовательной деятельности по разделам образовательной области «Художественно-эстетическое развитие» -
см.  раздел «Приложения»,  Приложение № 7.4, стр.383-410.
Образовательная область «Физическое развитие» 

Физическое развитие включает приобретение опыта в следующих видах деятельности детей: двигательной, в том числе связанной с выполнением упражнений, направленных на развитие таких физических качеств, как координация и гибкость, способствующих правильному формированию опорно-двигательной системы организма, развитию равновесия, координации движения, крупной и мелкой моторики обеих рук, а также с правильным, не наносящим ущерба организму, выполнением основных движений (ходьба, бег, мягкие прыжки, повороты в обе стороны), формирование начальных представлений о некоторых видах спорта, овладение подвижными играми с правилами; становление целенаправленности и саморегуляции в двигательной сфере; становление ценностей здорового образа жизни, овладение его элементарными нормами и правилами (в питании, двигательном режиме, закаливании, при формировании полезных привычек и др.). 


В области физического развития ребенка основными задачами образовательной деятельности являются создание условий для: 

– становления у детей ценностей здорового образа жизни;

– развития представлений о своем теле и своих физических возможностях;

– приобретения двигательного опыта и совершенствования двигательной активности; 

–формирования начальных представлений о некоторых видах спорта, овладения подвижными играми с правилами.

В сфере становления у детей ценностей здорового образа жизни
Взрослые способствуют развитию у детей ответственного отношения к своему здоровью. Они рассказывают детям о том, что может быть полезно и что вредно для их организма, помогают детям осознать пользу здорового образа жизни, соблюдения его элементарных норм и правил, в том числе правил здорового питания, закаливания и пр. Взрослые способствуют формированию полезных навыков и привычек, нацеленных на поддержание собственного здоровья, в том числе формированию гигиенических навыков. Создают возможности для активного участия детей в оздоровительных мероприятиях.

В сфере совершенствования двигательной активности детей, развития представлений о своем теле и своих физических возможностях, формировании начальных представлений о спорте

Взрослые уделяют специальное внимание развитию у ребенка представлений о своем теле, произвольности действий и движений ребенка.

Для удовлетворения естественной потребности детей в движении взрослые организуют пространственную среду с соответствующим оборудованием как внутри помещения так и на внешней территории (горки, качели и т. п.), подвижные игры (как свободные, так и по правилам), занятия, которые способствуют получению детьми положительных эмоций от двигательной активности, развитию ловкости, координации движений, силы, гибкости, правильного формирования опорно-двигательной системы детского организма. 

Взрослые поддерживают интерес детей к подвижным играм, занятиям на спортивных снарядах, упражнениям в беге, прыжках, лазании, метании и др.; побуждают детей выполнять физические упражнения, способствующие развитию равновесия, координации движений, ловкости, гибкости, быстроты, крупной и мелкой моторики обеих рук, а также правильного не наносящего ущерба организму выполнения основных движений.

Взрослые проводят физкультурные занятия, организуют спортивные игры в помещении и на воздухе, спортивные праздники; развивают у детей интерес к различным видам спорта, предоставляют детям возможность кататься на коньках, лыжах, ездить на велосипеде, плавать, заниматься другими видами двигательной активности.

Работу в образовательной области «Физическое развитие»» осуществляет руководитель по физическому воспитанию и воспитатель при обязательном подключении всех остальных педагогов и родителей дошкольников. Таким образом, целостность Программы обеспечивается установлением связей между образовательными областями, интеграцией усилий специалистов и родителей дошкольников. 

Основные цели и задачи:
 Формирование у детей начальных представлений о здоровом образе жизни. 

 Сохранение, укрепление и охрана здоровья детей; повышение умственной и физической работоспособности, предупреждение утомления. Обеспечение гармоничного физического развития, совершенствование умений и навыков в основных видах движений, воспитание красоты, грациозности, выразительности движений, формирование правильной осанки. Формирование потребности в ежедневной двигательной деятельности. Развитие инициативы, самостоятельности и творчества в двигательной активности, способности к самоконтролю, самооценке при выполнении движений. Развитие интереса к участию в подвижных и спортивных играх и физических упражнениях, активности в самостоятельной двигательной деятельности; интереса и любви к спорту. 

Коррекционные задачи:

 Создать условия для всестороннего полноценного развития двигательных способностей, укрепления здоровья, закаливания организма. 

 Формировать правильную осанку, проводить профилактику плоскостопия. 

 Развивать выносливость, быстроту, силу, координацию движений. 

 Формировать и совершенствовать двигательные умения с целью укрепления и развития мышц, обогащение двигательного опыта детей 

 Учить выполнять движения не только по демонстрации, но и по указанию. 

 Воспитывать культурно-гигиенические навыки. 

 Формировать первичные представления о здоровом образе жизни (питании, двигательном режиме, закаливании, полезных привычках). 

Основные направления реализации физического развития:
1) Формирование начальных представлений о здоровом образе жизни. 

2) Физическая культура. 

Принципы физического развития:
1) Дидактические: систематичность и последовательность; развивающее обучение; доступность; воспитывающее обучение; учет индивидуальных и возрастных особенностей; сознательность и активность ребенка; наглядность. 

2) Специальные: непрерывность; последовательность наращивания тренирующих воздействий; цикличность. 

3) Гигиенические: сбалансированность нагрузок; рациональность чередования деятельности и отдыха; возрастная адекватность; оздоровительная направленность всего образовательного процесса; осуществление личностно- ориентированного обучения и воспитания. 

Методы физического развития:
1) Наглядные: наглядно-зрительные приемы (показ физических упражнений, использование наглядных пособий, имитация, зрительные ориентиры); наглядно-слуховые приемы (музыка, песни); тактильно-мышечные приемы (непосредственная помощь воспитателя). 

2) Словесные: объяснения, пояснения, указания; подача команд, распоряжений, сигналов; вопросы к детям; образный сюжетный рассказ, беседа; словесная инструкция. 

3) Практические: повторение упражнений без изменения и с изменениями; проведение упражнений в игровой форме; проведение упражнений в соревновательной форме. 

Средства физического развития: двигательная активность, занятия физкультурой, эколого-природные факторы (солнце, воздух, вода), психологические факторы (гигиена сна, питания, деятельности). 

	Примерная модель двигательного режима в ДО

	№ п/п

	Формы организации

	Особенности организации


	1

	Утренняя гимнастика

	Ежедневно на открытом воздухе или в зале, длительность- 10-12 минут


	2

	Двигательная разминка во время перерыва между занятиями

	Ежедневно в течение 7- 8 минут


	3

	Динамические паузы во время ООД

	Ежедневно, в зависимости от вида и содержания занятий


	4

	Подвижные игры и физические упражнения на прогулке

	Ежедневно с учетом уровней двигательной активности (ДА) детей, длительность 12-15 минут.


	5

	Индивидуальная работа по развитию движений на прогулке

	Ежедневно во время прогулки, длительность- 12- 15 мин


	6

	Прогулки-походы за пределы территории детского сада

	На прогулке 1 раз в неделю, во время, отведенное для физкультурного занятия, организованных игр и упражнений


	7

	Оздоровительный бег

	2 раза в неделю, подгруппами по 5- 7 человек во время утренней прогулки, длительность - 3-7 мин.


	8

	Гимнастика после дневного сна в сочетании с контрастными воздушными ваннами

	Ежедневно по мере пробуждения и подъема детей, длительность - не более 10 мин.


	9

	ООД по физической культуре

	3 раза в неделю (в старшей и подготовительной одно

на воздухе). Длительность- 15- 30 минут


	10

	Самостоятельная двигательная деятельность

	Ежедневно, под руководством воспитателя, продолжительность зависит от индивидуальных особенностей


	11

	Физкультурно-спортивные праздники

	2-3 раза в год (последняя неделя квартала)


	12

	Неделя здоровья

	1-2 раза в месяц на воздухе совместно со сверстниками одной- двух групп


	13

	Физкультурный досуг

	2- 3 раза в год, внутри детского сада или совместно со сверстниками соседнего учреждения


	14

	Физкультурно-спортивные праздники

	1- 2 раза в год на воздухе или в зале, длительность - не более 30 мин.


	15

	Игры-соревнования между возрастными группами или со школьниками начальных классов

	1 раз в год в спортивном клубе или в школе микрорайона, длительность - не более 30 мин


	16

	Спартакиады вне детского сада

	Участвуют дети с высоким уровнем физической подготовленности


	17

	Совместная физкультурно-оздоровительная работа детского сада и семьи

	По желанию родителей и детей не более 2 раза в неделю, длительность 25- 30 мин


	18

	Физкультурные образовательная деятельность детей совместно с родителями в дошкольном учреждении

	Определяется воспитателем по обоюдному желанию родителей, воспитателей и детей


	19

	Участие родителей в физкультурно-оздоровительных, массовых мероприятиях детского сада

	Во время подготовки и проведения физкультурных досугов, праздников, недели

здоровья, туристических походов, посещения

открытых занятий



	

	
	
	


Задачи образовательной области «Физическое развитие» решаются (формы): 

 в ходе организованной образовательной деятельности по физическому развитию, утренней гимнастики, прогулок, физкультурных досугов и праздников; 

 в процессе проведения оздоровительных мероприятий (занятий лечебной физкультурой, массажа, закаливающих процедур); 

 в совместной деятельности детей со взрослыми по формированию культурно-гигиенических навыков и навыков самообслуживания; 

 на музыкальных занятиях (музыкально-дидактических, в имитационных играх, играх с воображаемыми объектами, при выполнении музыкально-ритмических движений и т. д.); 

 в играх и упражнениях, направленных на сенсомоторное развитие; 

 в специальных играх и упражнениях, в процессе которых воспроизводятся основные движения, формируются естественные жесты, мимика; 

 в подвижных играх и подвижных играх с музыкальным сопровождением; 

 в ходе непосредственно образовательной деятельности, направленной на правильное восприятие и воспроизведение выразительных движений для понимания смысла ситуаций, характеров персонажей, их эмоциональных состояний и др.; 

 в индивидуальной коррекционной, в том числе логопедической работе с детьми с ограниченными возможностями здоровья. 

	Формы организации работы с детьми по образовательной области «Физическое развитие»

	Содержание
	Возраст
	ООД
	Образовательная деятельность, реализуемая в ходе режимных моментов
	Самостоятельная деятельность

	1.Основные движения: 

2.Общеразвивающие упражнения 

3.Подвижные игры 

4.Спортивные упражнения 

5.Активный отдых 

6.Формирование начальных представлений о ЗОЖ 
	3-5 лет 
	Физкультминутки 

Динамические паузы 

Обучающие игры по инициативе воспитателя тематические комплексы 

-сюжетные 

-классические 

-с предметами 

-подражательный комплекс
	Утренний отрезок времени 
Индивидуальная работа воспитателя 

Игровые упражнения 

Утренняя гимнастика 

Подражательные движения 

Прогулка 
Подвижная игра большой и малой подвижности 

Игровые упражнения 

Проблемная ситуация 

Занятия по физическому воспитанию на улице 

Подражательные движения 

Вечерний отрезок времени, включая прогулку 
Гимнастика после дневного сна: 

Физкультурные упражнения 

Коррекционные упражнения Подражательные движения 

Дидактические игры, чтение художественных произведений, личный пример, иллюстративный материал


	Игра 

Игровое упражнение Подражательные движения 

Самостоятельная двигательно-игровая Сюжетно-ролевые, дидактические игры

	1.Основные движения: 

2.Общеразвивающие упражнения 

3.Подвижные игры 

4.Спортивные упражнения 

5.Спортивные игры 

6.Активный отдых 

7.Формирование начальных представлений о ЗОЖ
	5-7 лет 
	-сюжетно-игровые 

- тематические 

-классические 

-тренирующее 

-по развитию элементов двигательной 

креативности 

(творчества) 
	Утренний отрезок времени 
Индивидуальная работа воспитателя 

Игровые упражнения 

Утренняя гимнастика: 

-классическая 

-игровая 

-полоса препятствий 

-музыкально-ритмическая 

-аэробика (подгот. гр.) 

Подражательные движения 

Прогулка 
Подвижная игра большой и малой подвижности 

Игровые упражнения 

Проблемная ситуация 

Индивидуальная работа 

Занятия по физическому воспитанию на улице 

Подражательные движения 

Занятие-поход (подгот. гр.) 

Вечерний отрезок времени, включая прогулку 
Гимнастика после дневного сна 

Физкультурные упражнения 

Коррекционные упражнения 

Индивидуальная работа 

Подражательные движения 

Физкультурный досуг 
	Игровые упражнения 

Подражательные движения 

Игра 

Самостоятельная двигательно-игровая Дидактические, сюжетно-ролевые игры 



Здоровьесберегающие технологии – это технологии, направленные на сохранение здоровья и активное формирование здорового образа жизни и здоровья воспитанников. 

	Содержание
	Возраст детей

	
	Младший и средний дошкольный возраст
	Старший и подготовительный к школе возраст

	1.1. Воздушно-температурный режим:
	от +20 до + 22 о С
	от +18 до + 20о  С

	
	Обеспечивается рациональное сочетание температуры воздуха и одежды детей

	· одностороннее проветривание


	В холодное время проводится кратковременно (5-10 мин).

Допускается снижение температуры на 1-2о С



	· сквозное проветривание (в отсутствии детей):


	В холодное время проводится кратковременно (5-10 мин).

Критерием прекращения проветривания является температура воздуха, сниженная на 2-3о С

	- утром перед приходом детей


	К моменту прихода детей температура воздуха восстанавливается до нормальной.

	- перед возвращением детей с дневной прогулки
	+ 20о  С
	+ 20о  С

	- во время дневного сна, вечерней прогулки


	В теплое время года проводится в течение всего периода отсутствия детей в помещении.

	1.2. Воздушные ванны:

· прием детей на воздухе
	До  0о  С
	До -2о  С

	· утренняя гимнастика


	В летний период на улице.

В холодное время года проводится ежедневно в зале, одежда облегченная

	· физкультурные занятия


	2 раза в неделю в физкультурное занятие в зале при + 18о С. 

Форма спортивная.

Одно занятие круглогодично на воздухе до -5о С

	· прогулка


	Одежда и обувь соответствуют метеорологическим условиям. В холодное время года:

	
	до - 10 о С
	до - 15 о С, 

	
	при неблагоприятных погодных условиях время сокращается на 30-40 мин.

	
	В зимнее время при скорости ветра более 15 м/с прогулки отменяются

	· хождение босиком


	Ежедневно. В теплое время года при температуре воздуха от +20 о С до + 22 о С.

В холодное время года в помещении при соблюдении нормативных температур.

	· дневной сон


	Обеспечивается состояние теплового комфорта соответствием одежды, температуры

	
	+ 20 оС
	+ 18 о С

	· после дневного сна


	В помещении температура на 1-2 градуса ниже нормы

	3. Водные процедуры:

· гигиенические процедуры


	1

Умывание, мытье рук до локтя водой комнатной температуры

Умывание, обтирание шеи, мытье рук до локтя водой комнатной 

температуры

В летний период - мытье ног.



	
	
	

	Формы взаимодействия с семьями воспитанников 
1. Изучение состояния здоровья детей совместно со специалистами детской поликлиники, медицинским персоналом Учреждения и родителями. Ознакомление родителей с результатами. 

2. Изучение условий семейного воспитания через анкетирование и определение путей улучшения здоровья каждого ребёнка. 

3. Формирование банка данных об особенностях развития ребёнка с целью разработки индивидуальных программ физкультурно-оздоровительной работы с детьми, направленной на укрепление их здоровья. 


	


4. Создание условий для укрепления здоровья и снижения заболеваемости детей в Учреждении и семье: зоны физической активности, закаливающие процедуры, оздоровительные мероприятия и т.п. 

5. Организация целенаправленной работы по пропаганде здорового образа жизни среди родителей. 

6. Ознакомление родителей с содержанием и формами физкультурно-оздоровительной работы в Учреждении. 

7. Тренинг для родителей по использованию приёмов и методов оздоровления (дыхательная и артикуляционная гимнастика, физические упражнения и т.д.) с целью профилактики заболевания детей. 

8. Согласование с родителями индивидуальных программ оздоровления, профилактических мероприятий, организованных в Учреждении. 

9. Ознакомление родителей с нетрадиционными методами оздоровления детского организма. 

10. Использование интерактивных методов для привлечения внимания родителей к физкультурно-оздоровительной сфере: организация конкурсов, викторин, проектов, развлечений и т.п. 

11. Пропаганда и освещение опыта семейного воспитания по физическому развитию детей и расширения представлений родителей о формах семейного досуга. 

12. Консультативная, санитарно-просветительская и медико-педагогическая помощь семьям с учётом преобладающих запросов родителей на основе связи с медицинскими учреждениями. 

13. Организация консультативного пункта для родителей для профилактики и коррекции ранних осложнений в состоянии здоровья ребёнка. 

14. Подбор и разработка индивидуальных программ (комплексов упражнений) для укрепления свода стопы, профилактики плоскостопия, осанки, зрения и т.д. с целью регулярного выполнения дома и в Учреждении. 

15. Организация «круглых столов» по проблемам оздоровления и физического развития с участием медицинских работников. 

16. Организации дискуссий с элементами практикума по вопросам физического развития и воспитания детей. 

17. Проведение дней открытых дверей, вечеров вопросов и ответов, совместных развлечений с целью знакомства родителей с формами физкультурно-оздоровительной работы в Учреждении. 

18. Педагогическая диагностическая работа с детьми, направленная на определение уровня физического развития детей. Ознакомление родителей с результатами диагностических исследований. Отслеживание динамики развития детей. 

19. Взаимодействие с ФОК «Лидер» по вопросам физического развития детей и организации коллективных занятий для детей по плаванию. 

20. Определение и использование здоровьесберегающих технологий. 

21. Правовое просвещение родителей на основе изучения социокультурного состояния родителей с целью повышения эффективности взаимодействия семьи и Учреждения, способствующего укреплению семьи, становлению гражданственности воспитанников, повышению имиджа Учреждения и уважению педагогов. 

Содержание образовательной деятельности по разделам образовательной области «Физическое  развитие» -
см.  раздел «Приложения»,  Приложение № 7.5, стр.411-417.
2.2. Содержательная часть АОП ДО, формируемая участниками образовательных отношений

Реализация части образовательной Программы, формируемой участниками образовательных отношений, осуществляется через:

· организованную образовательную деятельность (изобразительная деятельность, музыка, физкультура, ознакомлению с окружающим 

· совместная деятельность детей и взрослых (театрализованная, игровая деятельно​сть, беседы, прогулки и целевые прогулки  отдельные режимные моменты, связанные, на​пример, с организацией питания (культура поведения за сто​лом), проведение гигиенических процедур, детско-взрослые проекты (дети – родители - педагоги); выставки, экскурсии,  конкурсы, фестивали, соревнования, дни здоровья и т.д.);  

· специальные занятия, игры и развлечения по социально-эмоциональному разви​тию;

· занятия с педагогом-психологом по темам профилактики и психокоррекции детских страхов, преодоления конфликтов и т. д.

· ситуации, возникающие в процессе взаимодействия детей;

· общих мероприятий на уровне всего дошкольного учреждения (культурно-досуговая деятельность, празд​ники, подготовка спектаклей, в т. ч. с привлечением родителей;

· «провокация» конфликтной ситуации;

·  создание развивающей среды для самостоятельной и совместной деятельности взрослых и детей, которая будет способствовать развитию социально-эмоциональной сферы личности ребенка на основе предоставляющие детям возможность проявить свое творчество; 

· формы партнерского сотрудничества с социальными институтами (школа, библиотека, поликлиника, музей, спортивный комплекс, стадион, ГИБДД, пожарная часть, МЧС).

Освоение программы предполагает использование индивидуальной, подгрупповой и групповой формы организации работы с детьми.

Для реализации основного программного содержания, которое требует совместных уси​лий педагогов и родителей, используются формы взаимодействия с родителями:

· родительские собрания;
· индивидуальные беседы;
· совместная деятельность;
· тренинги.
Программное содержание социально-эмоционального развития детей 
1. Младший дошкольный возраст

Раздел «Уверенность в себе»
	Тема


	Программное содержание

	Ребенок и кукла
	Учить выделять общие и отличительные признаки человека

и его подобия — куклы.

	Отражение в зеркале
	Знакомить с отражением в зеркале.

	Какого цвета твои глаза и волосы?
	Знакомить с отличительными особенностями внешности — цветом глаз и волос.



	Все мы разные
	Знакомить с отличительными особенностями других детей (голос, имя).



	Что тебе нравится?
	Помочь детям понять, что их вкусы и предпочтения могут быть разными.



	Выбор игры, любимая игрушка
	Определять вместе с детьми их предпочтения в играх и игрушках.



	Вкусный — невкусный
	Определить вместе с детьми их предпочтения в еде.



	Обычный — странный
	Дать самое общее представление о том, что такое «обычное — необычное».




Раздел «Чувства, желания, взгляды»

	Тема
	Программное содержание

	Грусть и радость
	Помочь понять причины возникновения основных эмоциональных состояний (радость — грусть), учить определять их по внешним проявлениям.

	Изменение настроения
	Помочь понять причины и внешние проявления изменения настроения.

	Страшно
	Помочь понять причины возникновения страха; способствовать профилактике страхов у детей.


Раздел «Социальные навыки»

	Тема
	Программное содержание

	Друзья
	Развивать элементарные представления о дружеских отношениях.

	Ссора
	Помочь понять некоторые причины возникновения ссоры.

	Как помириться
	Учить простым способам выхода из конфликтов.

	Совместная игра
	Помочь понять, что играть вместе интересней.

	Совместное дело
	Помочь понять, что вместе легче справиться с любым делом.


2. Средний дошкольный возраст
Раздел «Уверенность в себе»

	Тема
	Программное содержание

	Разгляди себя в зеркале


	Развивать представление о своем внешнем облике.

	Что между нами общего?


	Продолжать знакомить с отличительными особенностями других   детей.

	Представь и изобрази себя другим


	Учить изменять свою внешность в соответствии с воображаемым образом.

	Твоя любимая еда
	Продолжать определять вместе вкусы и предпочтения детей в еде, сравнивать со вкусами и предпочтениями других людей.



	Животное, которое тебе нравится
	Продолжать определять вместе с детьми их вкусы и предпочтения по отношению к животным, сравнивать с предпочтениями других людей.



	Твоя любимая игра, игрушка
	Продолжать определять вместе с детьми их предпочтения в играх и игрушках.



	Красивый —

безобразный
	Определить вместе с детьми, что они считают красивым, а что — безобразным.



	Обычный — странный
	Развивать представления детей о том, что вкусы и мнения бывают разными.


	Раздел «Чувства, желания, взгляды

Тема

Программное содержание

Грусть, радость, спокойствие

Продолжать знакомить с основными эмоциональными состояниями и их внешними проявлениями.

Печаль, горе

Помочь понять причины возникновения грустного настроения (печаль — горе).

Злость

Помочь понять, что такое злость.

Страх

Научить справляться со своими страхами.

Никто меня не любит

Помочь понять, что все нуждаются в любви и сострадании.

Раздел «Социальные навыки»

Тема

Программное содержание

Друзья

Развивать представления о том, что такое дружба.

С

кем ты хочешь дружить?

Расширять элементарные представления о том, какими качествами должен обладать друг.

Ссора

Помочь понять некоторые причины возникновения ссоры, спора.

Как помириться

Учить простым способам выхода из конфликта.

Ласковые слова

Способствовать расширению словарного запаса для выражения дружеских чувств.

Что можно делать, а чего нельзя

Помочь понять необходимость соблюдения некоторых норм и правил поведения.

Таблица 4. Старший дошкольный возраст«Уверенность в себе»,» и «Социальные навыки».

Тема
Программное содержание

Изобрази себя

Помочь детям адекватно оценивать свою внешность, поддерживать положительную самооценку.

Узнай по голосу

Привлечь внимание детей к такой индивидуальной особенности человека, как голос.

Ты и твое имя

Развивать представления детей об имени и отчестве.

Что ты любишь поесть?

Продолжать определять вместе с детьми их вкусы, предпочтения в еде, сравнивать со вкусами и предпочтениями других.

Проба на вкус и запах

Определять вместе с детьми их предпочтения во вкусах и запахах, сравнивать их с предпочтениями других.

Что ты хочешь носить?

Продолжать вместе с детьми определять их вкусы и предпочтения в одежде, сравнивать их со вкусами и предпочтениями других.




3. Старший дошкольный возраст 
Раздел «Уверенность в себе» 

	Тема
	Программное содержание

	Изобрази себя

	Помочь детям адекватно оценивать свою внешность, поддерживать положительную самооценку.


	Узнай по голосу

	Привлечь внимание детей к такой индивидуальной особенности человека, как голос.


	Ты и твое имя

	Развивать представления детей об имени и отчестве.


	Что ты любишь поесть?

	Продолжать определять вместе с детьми их вкусы, предпочтения в еде, сравнивать со вкусами и предпочтениями других.


	Проба на вкус и запах

	Определять вместе с детьми их предпочтения во вкусах и запахах, сравнивать их с предпочтениями других.


	Что ты хочешь носить?

	Продолжать вместе с детьми определять их вкусы и предпочтения в одежде, сравнивать их со вкусами и предпочтениями других.



	

	Что ты умеешь делать?
	Определять вместе с детьми их умения.

	Какой ты, что тебе нравится?
	Учить детей обобщать свои индивидуальные особенности.

	Красивое — безобразное
	Определить вместе с детьми, что они считают красивым, а что — безобразным.

	Робкий


	Определить вместе с детьми, кого можно считать робким.

	Смелый


	Определить вместе с детьми, кого можно считать смелым.


Раздел «Чувства, желания, взгляды»  

	Тема
	Программное содержание

	Мимические признаки эмоций


	Продолжать учить распознавать различные эмоции по выражению лица, позе.

	Твои поступки и чувства других


	Развивать понимание, что наше собственное настроение и отношение других людей зависят

от наших поступков.

	Спорящие лица


	Познакомить с различными проявлениями негативных эмоций.



	Горе


	Помочь детям понять, что такое горе, учить справляться с тяжелыми чувствами.




Раздел «Социальные навыки» 

	Тема
	Программное содержание

	Я считаю тебя хорошим
	Продолжать развивать представления о том, что такое дружба.

	С кем я дружу
	Формировать представления о том, что важно в дружеских отношениях.

	Одиночество
	Помочь понять, что такое одиночество и почему плохо быть одному.

	Портрет друга
	Помочь выделить и обобщить внешние и внутренние качества друга.

	Ссора
	Способствовать осознанию причин, приводящих к конфликту, и возможных путей его разрешения.

	Дразнить, обижать
	Развивать добрые, теплые отношения между детьми.

	Как можно все объяснить взрослым
	Способствовать хорошим отношениям детей с взрослыми путем формирования умения объясниться.

	Вместе с друзьями
	Способствовать формированию хороших отношений между детьми.

	Совместные игры
	Помочь понять, что вместе играть интереснее.


2.3. Вариативные формы, способы, методы и средства реализации Программы


Формы, способы, методы и средства реализации Программы (согласно ФЗ «Об образовании в РФ», ФГОС ДО) имеют вариативный характер, отбираются и используются педагогами в каждом конкретном случае с учетом индивидуальных и возрастных особенностей воспитанников, специфики их образовательных потребностей и интересов. 


Формы образовательной работы с детьми: игра, игровая технология математического развития, ситуативный разговор, беседа, чтение, рассказ, интегративная деятельность, проблемная ситуация, проектная деятельность, создание коллекций, тематический досуг, игровая беседа с элементами движений, рассматривание, утренняя гимнастика, контрольно-диагностическая деятельность, самостоятельные спортивные игры и упражнения, экспериментирование, физкультурное занятие, спортивные состязания, игровое упражнение, индивидуальная игра, праздник, ситуация морального выбора, экскурсия, коллективное обобщающее занятие (6-7 лет), совместные действия, поручения, дежурство, поручения и задания, просмотр и анализ мультфильмов, видеофильмов, телепередач, обсуждение, самостоятельная деятельность в книжном уголке и уголке театрализованной деятельности, викторина, инсценирование, сочинение загадок, использование различных видов театров, дидактическая игра, хороводная игра с пением, игра-драматизация, чтение наизусть, отгадывание загадок в условиях книжного уголка, показ настольного театра, разучивание стихотворений, словесная игра на прогулке, наблюдение на прогулке, конструирование, сюжетно-ролевая игра, игра-экспериментирование, исследовательская деятельность, развивающая игра. 

Игровые педагогические технологии


Основной формой работы во всех пяти образовательных областях Программы является игровая деятельность -  основная форма деятельности дошкольников. Все образовательно-коррекционные, развивающие индивидуальные, подгрупповые, групповые, интегрированные занятия в соответствии с Программой носят игровой характер, насыщены разнообразными играми и развивающими игровыми упражнениями и ни в коей мере не дублируют школьных форм обучения. 


В структуру игры как деятельности органично входит целеполагание, планирование, реализация цели, а также анализ результатов, в которых личность полностью реализует себя как субъект. Мотивация игровой деятельности обеспечивается ее добровольностью, возможностями выбора и элементами соревновательности, удовлетворения потребности в самоутверждении, самореализации. 


Выделяются три класса игр: 

• Игры, возникающие по инициативе детей - самодеятельные игры (игра-экспериментирование и самодеятельные сюжетные игры - сюжетно-отобразительная, сюжетно-ролевая, режиссерская и театрализованная). Этот класс игр представляется наиболее продуктивным для развития интеллектуальной инициативы, творчества ребенка, которое проявляется в постановке себе и другим играющим новых игровых задач; для возникновения новых мотивов и видов деятельности. Игры, возникающие по инициативе самих детей, наиболее ярко представляют игру как форму практического размышления на материале знаний об окружающей действительности, значимых переживаний и впечатлений, связанных с жизненным опытом ребенка. Самодеятельная игра является ведущей деятельностью в дошкольном детстве. Содержание самодеятельных игр «питается» опытом других видов деятельности ребенка и содержательным общением со взрослым. 


• Игры, возникающие по инициативе взрослого, внедряющего их с образовательной и воспитательной целью. Эти игры могут быть и самостоятельными, но они никогда не являются самодеятельными, так как за самостоятельностью в них стоит выученность правил, а не исходная инициатива ребенка в постановке игровой задачи. Часть игр этого класса может быть отнесена к определенному виду тренинга. Воспитательное и развивающее значение подобных игр огромно. Они формируют культуру игры; служат в дошкольный период жизни естественной формой передачи детям знаний; способствуют усвоению социальных норм и правил; и, что особенно важно, являются наряду с другими видами деятельности основой самодеятельных игр, в которых дети могут творчески использовать полученные знания. Включает игры обучающие (дидактические, сюжетно-дидактические, подвижные и др.) и досуговые, к которым следует отнести игры-забавы, игры-развлечения, интеллектуальные, празднично-карнавальные, а также театрально-постановочные игры (не игры в театр, а сам театр). 


• Игры, идущие от исторически сложившихся традиций этноса - народные игры, которые могут возникать как по инициативе взрослого, так и более старших детей. Это игры - традиционные, или народные. Исторически они лежат в основе многих игр, относящихся к обучающим и досуговым.

Понятие «игровые педагогические технологии» включает достаточно обширную группу методов и приемов организации педагогического процесса в форме различных педагогических игр. 


В отличие от игр вообще педагогическая игра обладает существенным признаком - четко поставленной целью обучения и соответствующим ей педагогическим результатом, которые могут быть обоснованы, выделены в явном виде и характеризуются познавательной направленностью. 


Игровая форма занятий создается при помощи игровых приемов и ситуаций, которые выступают как средство побуждения, стимулирования детей к познавательной деятельности. 


Реализация игровых приемов и ситуаций в разных формах непосредственно образовательной деятельности происходит по таким основным направлениям: 

- дидактическая цель ставится перед детьми в форме игровой задачи; 

- познавательная деятельность подчиняется правилам игры; 
- учебно-наглядный материал используется в качестве ее средства, в познавательную деятельность вводится элемент соревнования, который переводит дидактическую задачу в игровую; 
- успешное выполнение дидактического задания связывается с игровым результатом. 


По характеру педагогического процесса выделяются следующие группы игр: 

а) обучающие, тренировочные, контролирующие и обобщающие; 

б) познавательные, воспитательные, развивающие; 

в) репродуктивные, продуктивные, творческие; 

г) коммуникативные, диагностические, профориентационные, психотехнические и др. 

	Деятельностно-игровой подход в образовательном процессе

	№ п/п
	Направление развития ребенка
	Совместная и

самостоятельная деятельность
	Виды игр

	1
	Физическое развитие 
	Физическая деятельность 
	Подвижные игры, народные игры, игры-соревнования, элементы спортивных игр, игры – забавы. 

	
	
	Художественно-речевая деятельность 
	Речевые (словесные) игры, пальчиковые игры. 

	2
	Познавательно-речевое развитие 
	Художественно-речевая деятельность 
	Речевые (словесные) игры, пальчиковые игры 

	
	
	Конструктивная деятельность 
	Игры с конструктором, строительные игры 

	
	
	Познавательно-исследовательская деятельность 
	Математические, логические, сенсорные, настольно-печатные, 

игра-экспериментирование 

	3
	Социально-личностное развитие 
	Художественно-речевая деятельность 
	Речевые (словесные) игры: коммуникативные игры, игры с правилами 

	
	
	Познавательно-исследовательская деятельность 
	Логические, сенсорные, настольно-печатные игры 

	4
	Художественно-эстетическое развитие -
	Театрализованная деятельность 
	Творческие, режиссерские, театрализованные игры, игры-забавы, игры-импровизации 

	
	
	Музыкально-художественная деятельность 
	Музыкально-ритмические игры, игры-забавы, игра на музыкальных инструментах 

	
	
	Продуктивная деятельность 
	Сенсорные игры, игры-эксперименты с красками 


Классификация педагогических игр
• Дидактические: расширение кругозора, познавательная деятельность; применение ЗУН в практической деятельности; формирование определенных умений и навыков, необходимых в практической деятельности; развитие общеучебных умений и навыков; развитие трудовых навыков. 

• Воспитывающие: воспитание самостоятельности, воли; формирование определенных подходов, позиций, нравственных, эстетических и мировоззренческих установок; воспитание сотрудничества, коллективизма, общительности, коммуникативности. 

• Развивающие: развитие внимания, памяти, речи, мышления, умений сравнивать, сопоставлять, находить аналогии, воображения, фантазии, творческих способностей, эмпатии, рефлексии, умения находить оптимальные решения; развитие мотивации учебной деятельности. 

• Социализирующие: приобщение к нормам и ценностям общества; адаптация к условиям среды; стрессовый контроль, саморегуляция; обучение общению; психотерапия. 

(Методические рекомендации по использованию игровых педагогических технологий: педагогическая технология развивающих игр Б.П.Никитина, технология интенсивного развития интеллектуальных способностей детей дошкольного возраста «Сказочные лабиринты игры», педагогическая технология «Блоки Дьенеша», педагогическая технология «Палочки Кюизенера» см. Толстикова О.В. Современные педагогические технологии образования детей дошкольного возраста: методическое пособие. – Екатеринбург: ИРО, 2013 (с. 76).) 

Педагогические технологии на основе деятельностного подхода


Развитие психики зависит не от деятельности вообще, а от ведущей деятельности (Леонтьев А.Н.). Ведущая деятельность - не та, которая занимает больше времени в жизни ребенка, а та, в которой формируются и перестраиваются психические процессы, от которой зависят психологические изменения личности, в которой возникают и внутри которой дифференцируются новые виды деятельности. Каждая стадия в детском развитии характеризуется своим типом ведущей деятельности. В младенчестве ею является деятельность общения, в раннем возрасте - орудийно-предметная деятельность, в дошкольном - сюжетно-ролевая игра. 


Нельзя, однако, абсолютизировать роль ведущей деятельности. Развитие ребенка зависит и от других «специфически детских» (Запорожец А.В.) видов деятельности (изобразительная, конструирование, восприятие сказки и др.), которые связаны с ведущей деятельностью, взаимодействуют с ней и содержательно ее обогащают. 


Деятельность ребенка осуществляется в условиях определенной предметной среды. Предметный мир детства – это не только игровая среда, но шире – среда развития всех специфически детских видов деятельности. Ни один из них не может полноценно развиваться на чисто вербальном уровне, вне предметной среды. Деятельность осуществима только при условии, что у ребенка есть соответствующие объекты и средства, сформированы необходимые способы действия. 

(Методические рекомендации по использованию педагогических технологий: Педагогическая технология – Метод проектов, Технология развивающего обучения, Педагогические технологии программы «Сообщество», Педагогическая технология самостоятельной и исследовательской деятельности детей, Педагогическая технология детского экспериментирования см. Толстикова О.В. Современные педагогические технологии образования детей дошкольного возраста: методическое пособие. – Екатеринбург: ИРО, 2013 (с. 26)).

Педагогические технологии обучения и развития


Логическая структура учебного материала имеет в своей основе логику науки, но определяется еще совокупностью дидактических целей и требований, особенностями учебно-познавательного процесса. 

Построение дидактической структуры учебного материала не может не учитывать требований одного из самых современных подходов к результатам обучения, согласно которому формирование системы знаний должно сопровождаться обеспечением их действенности, способности к применению, творческому использованию, умениями самостоятельно пополнить свои знания, ориентироваться в стремительном потоке научной и общественной информации. В дидактической системе знаний ребенку должны предъявляться и использоваться не только сами знания, но и наиболее эффективные общие методы овладения и применения знаний, чтобы в дальнейшем дети могли самостоятельно составлять ориентировочную основу для усвоения нового материала в данной области знаний. 

Оптимизация расположения частей учебного материала на основе интеграции, логики взаимосвязей, акцентов содержания составляет сущность педагогических технологий обучения и развития детей дошкольного возраста. 

(Методические рекомендации по использованию педагогических технологий: педагогическая технология экологического образования, педагогическая технология, основанная на ТРИЗ, педагогическая технология обучения детей составлению творческих рассказов по картине методами ТРИЗ, педагогическая технология формирования основ ОБЖ см. Толстикова О.В. Современные педагогические технологии образования детей дошкольного возраста: методическое пособие. – Екатеринбург: ИРО, 2013(с. 112)). 
Информационно – коммуникационные технологии


В учреждении применяются информационно-коммуникационные технологии с использованием мультимедийных презентации, клипов, видеофильмов, которые дают возможность педагогу выстроить объяснение с использованием видеофрагментов.
Основные требования при проведении занятий с использованием компьютеров:
· образовательная деятельность должна быть четко организована и включать многократное переключение внимания детей на другой вид деятельности;
· на образовательной деятельности дети должны не просто получить какую-то информацию, а выработать определенный навык работы с ней или получить конечный продукт (продукт должен быть получен за одно занятие, без переноса части работы, так как у детей происходит ослабление мотивации в процессе длительной работы); 
· на образовательной деятельности не рекомендуется использовать презентации и видеоматериалы, пропагандирующие применение физической силы к персонажам; программный продукт, с одной стороны, должен критически реагировать на неправильные действия ребенка, а с другой — реакция не должна быть очень острой;
· перед образовательной деятельностью должна быть проведена специализированная подготовка (предварительная работа) — социально-ориентированная мотивация действий ребенка. 

2.4. Особенности образовательной деятельности разных видов и культурных практик

Совместная деятельность взрослого и детей – основная модель организации образовательного процесса детей дошкольного возраста. Отличается наличием партнерской (равноправной) позиции взрослого и партнерской формой организации (возможность свободного размещения, перемещения и общения детей в процессе образовательной деятельности). Предполагает индивидуальную, подгрупповую, фронтальную формы работы с воспитанниками. Организация совместной деятельности взрослых и детей должна распространяться как на проведение режимных моментов, так и на всю непосредственно образовательную деятельность. Деятельность – специфически человеческая форма активного отношения к окружающему миру, содержание которой составляет его целесообразное изменение и преобразование. Вне деятельности нет личности. Основной результат – развитие личности ребенка через разные виды деятельности. 


Детские виды деятельности могут быть организованы как совместная деятельность педагога с детьми, так и самостоятельные формы активности ребенка. 


Детская деятельность может рассматриваться как событие. Образовательное событие - это личностно значимая ситуация осмысленной деятельности ребенка, осуществляемая через осознание образовательной проблемы и определение путей её решения в информационно-образовательном пространстве. Для придания образованию активного деятельного характера, предполагающего субъектную позицию ребенка в образовательном процессе определены культурные практики. 

Под культурной практикой в образовании понимаются: 

· разнообразные, основанные на текущих и перспективных интересах ребенка виды самостоятельной деятельности, поведения и складывающиеся пространства организации собственного действия и опыта;

· поиск и апробацию (постоянные и единичные пробы) новых способов и форм деятельности и поведения в целях удовлетворения самых разнообразных познавательных и прагматических потребностей; 

· стихийное автономное приобретение различного опыта общения и взаимодействия с людьми (работа в различных командах и общественных структурах) – взрослыми, сверстниками и младшими детьми;
· приобретение нравственного и эмоционального опыта сопереживания, помощи, защиты, альтруизма, эмпатии, гордости, радости, печали и т.д. 

Комплексный интегративный характер культурных практик: 

· освоение социокультурных норм и образцов деятельности; 

· получение опыта работы и суммирование личных результатов и достижений; 

· приобретение опыта презентации личных результатов и достижений на разных уровнях сообщества. 


Особенностью образовательной деятельности разных видов с детьми является педагогическое взаимодействие как уникальный вид педагогической деятельности, наполненный социальным смыслом и направленный (педагогом и родителем) на целостное развитие личности ребёнка. Педагогическое взаимодействие понимается как процесс, происходящий между взрослым и ребёнком в ситуации непосредственного педагогического общения, а также в ситуации предвосхищения. 


Педагог прогнозирует и проектирует условия, средства и методы, которые являются наиболее эффективными в конкретной ситуации взаимодействия, учитывая время, место, предметно-пространственную среду, эмоциональную атмосферу, обеспечивает активное участие в совместной деятельности, согласовывает действия, оказывает помощь и поддержку, координирует действия. 


Взаимодействие может протекать в форме прямого общения, в процессе непосредственного контакта между взрослым и ребёнком или в косвенной, опосредованной форме, осуществляемой через предлагаемые особым образом мотивированные действия, через объекты природной среды, предметы пространственного окружения, через других людей (детский коллектив, партнёров по деятельности) или сказочных персонажей. 


Организация образовательного процесса строится с учётом закономерностей психологического развития ребёнка в период дошкольного детства. 


Полноценное развитие ребёнка осуществляется в определённых социальных условиях жизни ребёнка, в процессе общения и деятельности; обеспечение личностно-ориентированного взаимодействия педагога с детьми, ориентации на общечеловеческие ценности, введения детей в мир культуры, установление сотруднических отношений с семьёй для обеспечения полноценного развития ребёнка. 

1) Социально-педагогическая ориентация — осознание педагогом необходимости отстаивания интересов, прав и свобод ребенка на всех уровнях педагогической деятельности. 

2) Рефлексивные способности, которые помогут педагог остановиться, оглянуться, осмыслить то, что он делает: «Не навредить!» 

3) Методологическая культура — система знаний и способов деятельности, позволяющих грамотно, осознанно выстраивать свою деятельность в условиях выбора образовательных альтернатив; одним из важных элементов этой культуры является умение педагога мотивировать деятельность своих воспитанников. 

Составляющие педагогической технологии -

построение субъект-субъектного взаимодействия педагога с детьми, которое требует от педагога высокого профессионального мастерства, развитой педагогической рефлексий способности конструировать педагогический процесс на основе педагогической диагностики. 

· Построение педагогического процесса на основе педагогической диагностики, которая представляет собой набор специально разработанных информативных методик и тестовых заданий, позволяющих воспитателю в повседневной жизни детского сада диагностировать реальный уровень развития ребенка, находить пути помощи ребенку в его развитии (задания направлены на выявление успешности освоения содержания различных разделов программы, на определение уровня владения ребенком позиции субъекта, на возможность отслеживания основных параметров эмоционального благополучия ребенка в группе сверстников, на выявление успешности формирования отдельных сторон социальной компетентности (экологическая воспитанность, ориентировка в предметном мире и др.). 

· Осуществление индивидуально-дифференцированного подхода, при котором воспитатель дифференцирует группу на типологические подгруппы, объединяющие детей с общей социальной ситуацией развития, и конструирует педагогическое воздействие в подгруппах путем создания дозированных по содержанию, объему, сложности, физическим, эмоциональным и психическим нагрузкам заданий и образовательных ситуаций (цель индивидуально-дифференцированного подхода — помочь ребенку максимально реализовать свой личностный потенциал, освоить доступный возрасту социальный опыт; в старших группах конструирование педагогического процесса требует дифференциации его содержания в зависимости от половых интересов и склонностей детей). 

· Творческое конструирование воспитателем разнообразных образовательных ситуаций (игровых, практических, театрализованных и т.д.), позволяющих воспитывать гуманное отношение к живому, развивать любознательность, познавательные, сенсорные, речевые, творческие способности. Наполнение повседневной жизни группы интересными делами, проблемами, идеями, включение каждого ребенка в содержательную деятельность, способствующую реализации детских интересов и жизненной активности. 

· Нахождение способа педагогического воздействия для того, чтобы поставить ребенка в позицию активного субъекта детской деятельности (использование игровых ситуаций, требующих оказание помощи любому персонажу, использование дидактических игр, моделирования, использование в старшем дошкольном возрасте занятий по интересам, которые не являются обязательными, а предполагают объединение взрослых и детей на основе свободного детского выбора, строятся по законам творческой деятельности, сотрудничества, сотворчества). 

· Создание комфортных условий, исключающих «дидактический синдром», заорганизованность, излишнюю регламентацию, при этом важны атмосфера доверия, сотрудничества, сопереживания, гуманистическая система взаимодействия взрослых и детей во взаимоувлекательной деятельности (этим обусловлен отказ от традиционных занятий по образцу, ориентированных на репродуктивную детскую деятельность, формирование навыков). 

· Предоставление ребенку свободы выбора, приобретение индивидуального стиля деятельности (для этого используются методика обобщенных способов создания поделок из разных материалов, а также опорные схемы, модели, пооперационные карты, простейшие чертежи, детям предоставляется широкий выбор материалов, инструментов). 

· Сотрудничество педагогического коллектива детского сада с родителями (выделяются три ступени взаимодействия: создание общей установки на совместное решение задач воспитания; разработка общей стратегии сотрудничества; реализация единого согласованного индивидуального подхода к ребенку с целью максимального развития его личностного потенциала). 

· Организация материальной развивающей среды, состоящей из ряда центров (сенсорный центр, центр математики, центр сюжетной игры, центр строительства, центр искусства и др.), которая способствовала бы организации содержательной деятельности детей и соответствовала бы ряду показателей, по которым воспитатель может оценить качество созданной в группе развивающей предметно-игровой среды и степень ее влияния на детей (включенность всех детей в активную самостоятельную деятельность; низкий уровень шума в группе; низкая конфликтность между детьми; выраженная продуктивность самостоятельной деятельности детей; положительный эмоциональный настрой детей, их жизнерадостность, открытость). 

2.5.Способы и направления поддержки детской инициативы


Во ФГОС указывается, что одним из основных принципов дошкольного образования является поддержка детей в различных видах деятельности. Поддержка инициативы является также условием, необходимым для создания социальной ситуации развития детей. 


Детская инициатива и самостоятельность проявляется в свободной деятельности детей по выбору и интересам. Возможность играть, рисовать, конструировать, сочинять и прочее, в соответствии с собственными интересами, является важнейшим источником эмоционального благополучия ребёнка в детском саду. 


Для поддержки детской инициативы необходимо соблюдать следующие условия: 

- создание предметно – развивающей среды, которая стимулирует детей проявлять активность и инициативу в различных видах деятельности; 

- недирективный способ общения педагога с детьми; 

- ребенок является не объектом, а субъектом образовательных отношений, т.е. участвует в выборе изучаемого материала; 

- возможность свободного выбора детьми деятельности, участников совместной деятельности.

	Виды детской инициативы
	Способы поддержки детской инициативы

	Творческая 
	Различные сюжетно-ролевые игры, игры-драматизации, художественное творчество (рисование, лепка, работа с различными материалами), коммуникативные игры, участие в праздниках, выставки, мастер-классы, музыкальные центры в группах (наборы музыкальных инструментов). 

	Познавательная 
	Реализация проектов различной направленности, центр экспериментов в группах, мини-музей на различную тематику, познавательные фильмы, презентации, создание тематических альбомов, энциклопедий, коллажей, стенгазет, папок-передвижек, уголок природы в группах, мини-библиотеки в группах, обмен книг между семьями с последующим возвратом, чтение при укладывании на тихий час. 

	Двигательная 
	Нетрадиционная утренняя гимнастика, спортивные праздники и соревнования, эстафеты, постоянное обновление подвижных игр на прогулке. 

	Трудовая 
	Проектная деятельность, дежурство, создание ситуации успеха в поручениях различного плана, личный пример педагога, похвала и благодарность за выполненный труд. 



В форме самостоятельной инициативной деятельности в детском саду осуществляются все виды деятельности ребёнка, так как каждая деятельность оказывает своеобразное влияние на развитие разных компонентов самостоятельности. Самостоятельность детей разворачивается от самостоятельности репродуктивного характера к самостоятельности с элементами творчества, при неуклонном повышении роли детского сознания, самоконтроля и самооценки в осуществлении деятельности. 

· Самообслуживание и элементарный бытовой труд 

В трудовой деятельности заложены благоприятные возможности для формирования целенаправленности и осознанности действий, настойчивости в достижении результата. Дети должны участвовать в планировании работы (совместное обсуждение организационных вопросов, связанных с предстоящей коллективной работой, подбором материала, его размещения, распределения работы, порядке деятельности). Организация целевых прогулок, экскурсий, во время которых есть возможность наблюдать труд взрослых, взаимоотношения в труде (работа строителей, дворников, школьников, сажавших деревья). Эмоциональные впечатления, полученные на этих прогулках, дают информацию для бесед, общих интересов, помогают воспитывать активность в труде. 

· Продуктивные виды деятельности (конструирование, рисование, лепка, аппликация) 

В процессе продуктивной деятельности формируются такие важные качества личности, как умственная активность, любознательность, самостоятельность, инициатива, которые являются основными компонентами творческой деятельности. Ребенок приучается быть активным в наблюдении, выполнении работы, учится проявлять самостоятельность и инициативу в продумывании содержания, подборе материалов, использовании разнообразных средств художественной выразительности. При организации продуктивной деятельности на занятиях достижение цели мотивируется (выражается уверенность в том, что ребенок желает и может успешно выполнить задание), определяется значимость деятельности (к примеру - изготовление поделок для малышей, дежурство по детскому саду и т.п.), выражается личное переживание успеха (создавая эмоциональное предвосхищение результатов деятельности). Даются задания, которые дети выполняют небольшими группами (кто-то один из них будет ответственным за качество выполнения задания, они сами выбирают ответственного). То, что каждый ребенок попеременно выступает то в роли проверяющего качество работы товарищей, то в роли исполнителя, способствует формированию ответственности, инициативы и добросовестности. Для самостоятельной продуктивной деятельности оборудован "Уголок творчества", который создан по принципу доступности и мобильности. В уголке собранны различные средства художественной деятельности и материалы (краски, мелки, карандаши, палитра, манка, песок, трубочки для раздувания, цветная бумага, тонированная бумага, бумага для граттажа, зубочистки, зубные щетки, и другие средства для нетрадиционной техники художественной деятельности). В режимные моменты предоставляется свобода, самостоятельность, инициативность продуктивных творческих действий, которые находят отражение в детских работах. Это способствует развитию воображения, уверенности, инициативности в освоении новых художественных способов. 

· Коммуникативная деятельность 

Формирование коммуникативной самостоятельности является частью повседневной деятельности, естественным дополнением как к совместным играм (дидактическим, подвижным, сюжетно-ролевым, театрализованным), так и ко всевозможным мероприятиям. Во время свободной деятельности детей свобода выбора средств, с которыми работают. 
Для этой цели оформлены театральная зона, «мини-музей», «уголок ряженья», которые подталкивают детей к самостоятельной творческой деятельности, к игре в театр. Коллективная театрализованная деятельность, направленная на самостоятельное творчество, способствует самопознанию и самовыражению личности при достаточно высокой степени свободы; создаёт условия для социализации ребёнка, помогает осознанию чувства удовлетворения, радости, значимости, возникающих в результате выявления скрытых талантов. 

· Самоорганизация 

Деятельность, направленная на поиск и творческое преобразование действительности, высокая адаптивность, активная мобилизация внутренних ресурсов личности. Поэтому очень важно создавать условия и предоставлять достаточно времени для активной самостоятельной деятельности детей. Для этого создаётся особая развивающая предметно-пространственная среда, позволяющая свободно использовать ее компоненты, легко ее менять или дополнять в зависимости от собственных задач. Среда организована таким образом, что каждый ребенок имеет возможность заниматься любимым делом. Размещение оборудования позволяет детям объединяться подгруппами по общим интересам, поло-ролевому принципу, уровню развития детей. Например, для самостоятельных игр оборудована игротека, в которой собраны игры на развитие логического действия сравнения, логических операций классификации, на узнавание по описанию, ориентировку по схемам, моделям, на осуществление контрольно-проверочных действий («Так бывает?», «Найди ошибки», игры-головоломки, танграммы, развивающие и логико-математические игры, шашки, шахматы и др. В центре «Библиотека» литература по разнообразным темам расставлена на открытых полках. В группах располагаются разнообразные схемы, пиктограммы, алгоритмы и таблицы, модели, способствующие формированию самостоятельности, навыков планирования, развитию мышления детей. Постоянно появляются предметы, побуждающие дошкольников к проявлению интеллектуальной активности (новые игры и материалы, таинственные письма-схемы, детали каких-то устройств, сломанные игрушки, нуждающиеся в починке, зашифрованные записи, посылки из космоса и т. п.). Моделирование игры по выбору ребенка, его сценарию способствует развитию творческих способностей, будит фантазию, активность действий. Для этого используются разнообразные предметы-заместители, обладающие развивающим эффектом, позволяющие ребенку активно и по своему усмотрению действовать, обогащая сюжет игры. Бросовый и природный материал, фотографии по сюжетно-ролевым играм, многофункциональные макеты, различные атрибуты для развития сюжетов игр, которые хранятся в картонных коробках, прозрачных закрытых контейнерах с метками ярлычками – все это приходит детям на помощь по ходу игры, ввиду недостающего атрибута. Среда периодически преобразовывается, обновляется для стимулирования творческой активности детей, побуждению к дополнению ее необходимыми для развертывания деятельности компонентами. 

2.6. Взаимодействие взрослых с детьми

Взаимодействие взрослых с детьми является важнейшим фактором развития ребенка и пронизывает все направления образовательной деятельности. 
С помощью взрослого и в самостоятельной деятельности ребенок учится познавать окружающий мир, играть, рисовать, общаться с окружающими. Процесс приобщения к культурным образцам человеческой деятельности (культуре жизни, познанию мира, речи, коммуникации, и прочим), приобретения культурных умений при взаимодействии со взрослыми и в самостоятельной деятельности в предметной среде называется процессом овладения культурными практиками.

Процесс приобретения общих культурных умений во всей его полноте возможен только в том случае, если взрослый выступает в этом процессе в роли партнера, а не руководителя, поддерживая и развивая мотивацию ребенка. Партнерские отношения взрослого и ребенка в Организации и в семье являются разумной альтернативой двум диаметрально противоположным подходам: прямому обучению и образованию, основанному на идеях «свободного воспитания». Основной функциональной характеристикой партнерских отношений является равноправное относительно ребенка включение взрослого в процесс деятельности. Взрослый участвует в реализации поставленной цели наравне с детьми, как более опытный и компетентный партнер. 

Для личностно-порождающего взаимодействия характерно принятие ребенка таким, какой он есть, и вера в его способности. Взрослый не подгоняет ребенка под какой-то определенный «стандарт», а строит общение с ним с ориентацией на достоинства и индивидуальные особенности ребенка, его характер, привычки, интересы, предпочтения. Он сопереживает ребенку в радости и огорчениях, оказывает поддержку при затруднениях, участвует в его играх и занятиях. Взрослый старается избегать запретов и наказаний. Ограничения и порицания используются в случае крайней необходимости, не унижая достоинство ребенка. Такой стиль воспитания обеспечивает ребенку чувство психологической защищенности, способствует развитию его индивидуальности, положительных взаимоотношений со взрослыми и другими детьми.
Личностно-порождающее взаимодействие способствует формированию у ребенка  различных позитивных качеств. Ребенок учится уважать себя и других, так как отношение ребенка к себе и другим людям всегда отражает характер отношения к нему окружающих взрослых. Он приобретает чувство уверенности в себе, не боится ошибок. Когда взрослые предоставляют ребенку  самостоятельность, оказывают поддержку, вселяют веру в его силы, он не пасует перед трудностями, настойчиво ищет пути их преодоления.

Ребенок не боится быть самим собой, быть искренним. Когда взрослые поддерживают индивидуальность ребенка, принимают его таким, каков он есть, избегают неоправданных ограничений и наказаний, ребенок не боится быть самим собой, признавать свои ошибки. Взаимное доверие между взрослыми и детьми способствует истинному принятию ребенком моральных норм.

Ребенок учится брать на себя ответственность за свои решения и поступки. Ведь взрослый везде, где это возможно, предоставляет ребенку  право выбора того или действия. Признание за ребенком права иметь свое мнение, выбирать занятия по душе, партнеров по игре способствует формированию у него личностной зрелости и, как следствие, чувства ответственности за свой выбор. 

Ребенок приучается думать самостоятельно, поскольку взрослые не навязывают ему своего решения, а способствуют тому, чтобы он принял собственное.

Ребенок учится адекватно выражать свои чувства. Помогая ребенку осознать свои переживания, выразить их словами, взрослые содействуют формированию у него умения проявлять чувства социально приемлемыми способами.

Ребенок учится понимать других и сочувствовать им, потому что получает этот опыт из общения со взрослыми и переносит его на других людей.

2.7. Особенности взаимодействия педагогического коллектива с семьями воспитанников

Цели и задачи партнёрства с родителями (законными представителями): 
· повышение эффективности коррекционной работы; 

· воспитание полноценной, гармонично развитой личности

· обогащение родительского опыта специальными знаниями, повышение их педагогической грамотности; 

· создание условий для осознанного включения родителей в образовательный процесс, выработки координированных действий педагогов и родителей. 


Семья является институтом первичной социализации и образования, который оказывает большое влияние на развитие ребенка в младенческом, раннем и дошкольном возрасте. Поэтому педагогам, реализующим образовательные программы дошкольного образования , необходимо учитывать в своей работе такие факторы, как условия жизни в семье, состав семьи, ее ценности и традиции, а также уважать и признавать способности и достижения родителей(законных представителей) в деле воспитания и развития их детей. Тесное сотрудничество с семьей делает успешной работу Учреждения. Только в диалоге обе стороны могут узнать, как ребенок ведет себя в другой жизненной среде. Обмен информацией о ребенке является основой для воспитательного партнерства между родителями (законными представителями) и воспитателями, то есть для открытого, доверительного и интенсивного сотрудничества обеих сторон в общем деле образования и воспитания детей. 


Взаимодействие с семьей в духе партнерства в деле образования и воспитания детей является предпосылкой для обеспечения их полноценного развития. Партнерство означает, что отношения обеих сторон строятся на основе совместной ответственности за воспитание детей. Кроме того, понятие «партнерство» подразумевает, что семья и Организация равноправны, преследуют одни и те же цели и сотрудничают для их достижения. Согласие партнеров с общими целями и методами воспитания и сотрудничество в их достижении позволяют объединить усилия и обеспечить преемственность и взаимодополняемость в семейном и внесемейном образовании. Особенно важен диалог между педагогом и семьей в случае наличия у ребенка отклонений в поведении или каких-либо проблем в развитии. Диалог позволяет совместно анализировать поведение или проблемы ребенка, выяснять причины проблем и искать подходящие возможности их решения. В диалоге проходит консультирование родителей (законных представителей) по поводу лучшей стратегии в образовании и воспитании, согласование мер, которые могут быть предприняты со стороны Учреждения и семьи. Педагоги поддерживают семью в деле развития ребенка и при необходимости привлекают других специалистов и службы (консультации психолога, логопеда, дефектолога и др.) Таким образом, Учреждение занимается профилактикой и борется с возникновением отклонений в развитии детей на ранних стадиях развития. 


Уважение, сопереживание и искренность являются важными позициями, способствующими позитивному проведению диалога. Диалог с родителями (законными представителями) необходим также для планирования педагогической работы. Знание педагогами семейного уклада доверенных им детей позволяет эффективнее решать образовательные задачи, передавая детям дополнительный опыт. Диалог с родителями (законными представителями) необходим также для планирования педагогической работы. Знание педагогами семейного уклада доверенных им детей позволяет эффективнее решать образовательные задачи, передавая детям дополнительный опыт Педагоги, в свою очередь, также должны делиться информацией с родителями (законными представителями) о своей работе и о поведении детей во время пребывания в Учреждении. 


Родители (законные представители), как правило, хотят знать о возможностях сотрудничества, способствующего адаптации ребенка, его развитию, эффективному использованию предлагаемых форм образовательной работы. В этом случае ситуативное взаимодействие способно стать настоящим образовательным партнерством. 


Родителям (законным представителям) предлагается активно участвовать в образовательной работе и в отдельных занятиях. Родители (законные представители) могут привнести в жизнь Учреждения свои особые умения, пригласить детей к себе на работу, поставить для них спектакль, организовать совместное посещение музея, театра, помочь с уборкой территории и вывозом мусора, сопровождать группу детей во время экскурсий и т. п. Разнообразные возможности для привлечения родителей (законных представителей) предоставляет проектная работа. Родители (законные представители) могут принимать участие в планировании и подготовке проектов, праздников, экскурсий и т.д., могут так же самостоятельно планировать родительские мероприятия и проводить их своими силами. Учреждением поощряется обмен мнениями между родителями (законными представителями), семейная самопомощь. 


В течение года Учреждение проводит ряд мероприятий для родителей и совместно с ними: 

- «Знакомство с семьями» – анкетирование, опрос, беседы, встречи (состав семьи, условия жизни, социальный статус, микроклимат в семье, уровень педагогических знаний); 

- организация адаптации детей к условиям детского сада; 

- «День открытых дверей» (экскурсия по детскому саду с целью знакомства родителей с персоналом Учреждения, условиями жизни детей, правилами и традициями Учреждения, с детьми группы, в которую пойдет ребёнок); 

- знакомство родителей с нормативно-правовыми документами по вопросам защиты прав ребенка федерального и регионального уровня, а также - образовательного учреждения; 

- индивидуальные консультации для семей из категории «социального риска»; 

- открытые показы организованной образовательной деятельности  и других видов деятельности для родителей; 

- информирование родителей по различным вопросам через «Родительские уголки» (поздравления, объявления, информация, полезные советы, консультации»; 

- совместное участие в создании творческих работ, различных проектов совместно с педагогами для решения задач развития ребенка; 

- спортивные мероприятия с участием детей и родителей; 

- обучение родителей коррекционной работе с детьми в домашних условиях (практикумы, консультации); 

- изучение потребностей родителей в образовательных услугах, в педагогических знаниях; 

- изучение мнения родителей о работе Учреждения; 

- индивидуальные консультации специалистов Учреждения по вопросам коррекции, развития и воспитания детей; 

- организация совместных мероприятий: субботники, праздники, культпоходы и т.д. 

2.8. Коррекционно-развивающая  работа с детьми, имеющими ограниченные возможности здоровья

Коррекционно-развивающая работа выстраивается с учётом возрастных психофизиологических возможностей и индивидуальных психологических особенностей детей с ОВЗ. 

Общий объем образовательной программы для детей с ограниченными возможностями здоровья рассчитывается с учетом направленности Программы в соответствии с возрастом воспитанников, основными направлениями их развития, спецификой дошкольного учреждения и включает время, отведенное на образовательную деятельность, осуществляемую в процессе организации различных видов детской деятельности (игровой, коммуникативной, познавательно-исследовательской, продуктивной, музыкально-художественной и др.) с квалифицированной коррекцией недостатков в физическом и/ или психическом развитии детей; образовательную деятельность с квалифицированной коррекцией недостатков в физическом и (или) психическом развитии детей, осуществляемую в ходе режимных моментов; самостоятельную деятельность детей; взаимодействие с семьями детей по реализации образовательной программы дошкольного образования для детей с ОВЗ. 

Задачами деятельности образовательной организации, реализующей программы дошкольного образования, по выполнению образовательной программы в группах компенсирующей и комбинированной направленности являются:

– развитие физических, интеллектуальных, нравственных, эстетических и личностных качеств;

– формирование предпосылок учебной деятельности;

– сохранение и укрепление здоровья;

– коррекция недостатков в физическом и (или) психическом развитии детей;

– создание современной развивающей предметно-пространственной среды, комфортной как для детей с ОВЗ, так и для нормально развивающихся детей, их родителей (законных представителей и педагогического коллектива;

– формирование у детей общей культуры.

Коррекционно-развивающая работа строится с учетом особых образовательных потребностей детей с ОВЗ и заключений психолого-медико-педагогической комиссии.

Организация образовательного процесса в группах предполагает соблюдение следующих позиций: 

1) регламент проведения и содержание занятий с ребенком с ОВЗ специалистами дошкольной образовательной организации (учителем-логопедом, учителем-дефектологом, педагогом-психологом), воспитателями, педагогами дополнительного образования;

2) регламент и содержание работы психолого-медико-педагогического консилиума (ПМПК) учреждения.

Коррекционно-развивающая работа направлена:

– на формирование личности ребенка с использованием адекватных возрасту и физическому и (или) психическому состоянию методов обучения и воспитания; 

– на создание оптимальных условий совместного обучения детей с ОВЗ и их нормально развивающихся сверстников с использованием адекватных вспомогательных средств и педагогических приемов, организацией совместных форм работы воспитателей, педагогов-психологов, учителей-логопедов, учителей-дефектологов; 

– на личностно-ориентированный подход к организации всех видов детской деятельности.

Реализация коррекционно-развивающей работы строится с учетом:

– организации условий для максимального развития и эффективной адаптации ребенка в группе;

- особенностей и содержания взаимодействия с родителями (законными представителями) на каждом этапе включения;

– особенностей и содержания взаимодействия между сотрудниками учреждения;
– вариативности и технологий выбора форм и методов обучения и социализации ребенка с ОВЗ;

– критериев готовности ребенка с ОВЗ к продвижению по этапам процесса обучения.

Координация реализации программ образования осуществляется на заседаниях психолого-медико-педагогического консилиума учреждения с участием всех педагогов и специалистов, задействованных в реализации АОП ДО. 

Координация реализации программ образования осуществляется на заседаниях психолого-медико-педагогического консилиума дошкольной образовательной организации с участием всех педагогов и специалистов, задействованных в реализации образовательных программ. 

· Задачи коррекционной работа в группах компенсирующей направленности для детей с ОВЗ, имеющих ТНР (ОНР)

Содержание коррекционной работы направлено на обеспечение коррекции недостатков в физическом и (или) психическом развитии различных категорий детей с ограниченными возможностями здоровья и оказание помощи детям с нарушением в речевом развитии в освоении основной общеобразовательной программы дошкольного образования (Нищева Н.В. Примерная адаптированная общеобразовательная программа для детей с ТНР (ОНР) 3-7 лет.- Санкт-Петербург: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2015.). 


Цель коррекционной работы: создание условий обеспечивающих механизм компенсации дефектов речи детей, в группе компенсирующей направленности, способствующих развитию личности ребенка, эффективному усвоению содержания основной общеобразовательной программы дошкольного образования. 


Задачи: 

- Осуществить коррекцию речевых нарушений у детей, опираясь на компенсаторные возможности каждого ребёнка. 
- Обеспечить преемственность в работе педагогов учреждения по развитию основных составляющих развития речи ребенка, основывающихся на координации педагогического воздействия на процесс воспитания и обучения. 

- Углублённо изучить структуру речевого дефекта каждого воспитанника. 

- Создать оптимальную систему воздействия. 

- Отслеживать результаты работы по развитию речи с последующим анализом. 

- Создать условия для творческого речевого сотрудничества с родителями. 

Содержание коррекционной работы по освоению детьми обязательной части основной общеобразовательной программы, обеспечивает: 
 выявление особых образовательных потребностей детей с ограниченными возможностями здоровья, обусловленных недостатками в их речевом развитии; 

 осуществление индивидуально ориентированной логопедической, психолого-медико-педагогической помощи детям с ограниченными возможностями здоровья с учетом особенностей психофизического развития и индивидуальных возможностей детей (в соответствии с рекомендациями психолого-медико-педагогической комиссии); 

 возможность освоения детьми с ограниченными возможностями здоровья образовательной программы и их интеграции в образовательном учреждении. 

Программно-методический комплекс по организации коррекционно-развивающей работы определен с учётом принципов:
- принцип динамического восприятия: построение занятия на достаточном уровне трудности, преодоление которых будет способствовать развитию детей, раскрытию их возможностей и способностей; 

- принцип продуктивной обработки информации: вытекает из предыдущего принципа, т.е. учитель-логопед организует обучение таким образом, чтобы у детей развивался механизм самостоятельного поиска, выбора и принятия решения; 

- принцип развития и коррекции высших психических функций: на каждом занятии учитель-логопед включает коррекционные упражнения для развития зрительного внимания, вербальной памяти, двигательной памяти, слухового восприятия, аналитико-синтетической деятельности, логического мышления и т.д.; 

- принцип мотивации к учению: пробуждение интереса к процессу обучения, вся образовательная деятельность формируется внутри игровой деятельности и на ее основе, система комплексного психолого-медико-педагогического сопровождения детей с нарушением речи в условиях образовательного процесса. 

Принципы, обеспечивающие коррекционно-развивающие условия:

 Динамичность пространства через модель предметно-развивающей среды по изучаемой лексической теме. 

 Эмоциональная насыщенность и выразительность. 

 Возможность использовать накопленный опыт через продуктивно-речевую деятельность. 

 Свобода выбора альтернативных средств через создание условий, способствующих индивидуальному осознанному выбору ребёнка. 

 Проблемная насыщенность среды  и создание условий для её решения в организованной и самостоятельной деятельности. 

 Возможность поиска и развития через создание условий для продуктивной обработки информации. 


Коррекционно-развивающая образовательная деятельность с детьми направлена на устранение речевого дефекта, на предупреждение возможных трудностей в усвоении содержания общеобразовательной программы. 


Основные направления в работе педагога специализированной группы – это коррекция и развитие речевых процессов. 


Приоритеты в деятельности учителя-логопеда: коррекции подвергаются: моторная сфера, развитие ПБР (психологической базы речи), звукопроизношение, фонетико-фонематические процессы, лексический строй речи, грамматические категории, связная речь. 


Приоритеты в деятельности воспитателя: лексико-грамматический строй речи, моторные зоны (артикуляционная моторика, мелкая моторика, общая моторика), психологическая база речи, связная речь. 


В структуре коррекционно–образовательного процесса выделяются следующие этапы: 

1. Педагогическая диагностика (1-4 неделя сентября). 

2. Коррекционно – образовательная работа. 


Педагоги осуществляют коррекцию во всех формах воспитательно-образовательного процесса: организованная образовательная деятельность, режимные моменты, самостоятельная деятельность, взаимодействие с семьями. Формы работы с детьми разнообразны. Это индивидуальная работа, организованная с учётом индивидуального плана развития ребёнка, фронтальная форма, проводимая с учётом государственных требований. Предусматривается и подгрупповая форма проведения образовательной деятельности. Возможно объединение детей: по структуре речевого дефекта; по зонам актуального развития. Логопед развивает моторику (общую, мелкую, артикуляционную), просодику, фонетико-фонематические процессы, занимается постановкой, автоматизацией звуков и дифференциацией звуков, коррекцией лексико-грамматического строя речи и связной речи. В период автоматизации звуков осуществляется взаимосвязь в работе всех специалистов учреждения, а также родителей. С этой целью оформляется тетрадь взаимосвязи педагогов группы, а также тетрадь рекомендаций для родителей. 

2. Итоговая педагогическая диагностика (4-5 неделя мая).

· Задачи коррекционной работа в группах компенсирующей направленности для детей с ОВЗ, имеющих сложный дефект

Коррекционно-образовательная работа с дошкольниками, имеющими сложный дефект, имеет специфическую особенность - чем меньше возраст детей, тем больший удельный вес приобретают задачи развивающего характера. Работа строится с учётом индивидуально-типологических и психологических особенностей ребенка (Программа воспитания и обучения дошкольников с задержкой психического развития/Л.Б. Баряева и др.- СПб., 2010г.; Екжанова Е.А., Стребелева Е.А. Программа дошкольных образовательных учреждений компенсирующего вида для детей с нарушением интеллекта «Коррекционно-развивающее обучение и воспитание». – М.: ПРОСВЕЩЕНИЕ, 2003). 


Образовательный процесс строится по принципу индивидуально-дифференцированного подхода, что предполагает создание педагогических условий для обеспечения образовательных потребностей каждого воспитанника специального детского сада. Реализация этого принципа также предполагает отбор содержания, форм и методов обучения и воспитания с учётом индивидуально-типологических особенностей детей. 

Педагогами разрабатываются индивидуальные коррекционно-образовательные планы работы с детьми с опорой на данные диагностических обследований, особенностей развития детей и уровня сформированности у них знаний, представлений и умений. Коррекционно – развивающая работа обеспечивает своевременную специализированную помощь в освоении содержания обучения и коррекцию недостатков детей с ЗПР в условиях дошкольного образовательного учреждения, способствует формированию коммуникативных, регулятивных, личностных, познавательных навыков. 


Целью является создание условий для всестороннего развития ребёнка с ЗПР в целях обогащения его социального опыта и гармоничного включения в социум. 


Общеобразовательные и коррекционные задачи решаются в комплексе. Многие задачи коррекционно-развивающей работы решаются за счёт применения специальных технологий и упражнений в структуре педагогического процесса. При необходимости выделяются специальные коррекционно-развивающие формы непосредственно образовательной деятельности (подгрупповые, индивидуальные). 

· Задачи коррекционно-развивающей работы в группах компенсирующей направленности для детей с ОВЗ по слуху 


В условиях работы группы для детей с нарушением слуха общеобразовательные и коррекционные задачи решаются в комплексе, развести их достаточно сложно. Многие задачи коррекционно-развивающей работы решаются в процессе традиционных форм и видов деятельности детей (в основном образовательном процессе и режимных моментах) за счет применения специальных технологий и упражнений. Задачи коррекционно-развивающего обучения решаются также и в процессе организации воспитательно-образовательной работы по всем направлениям образовательного процесса.

Задачи коррекционно-развивающей работы:
1. создание адекватных условий для реализации особых образовательных потребностей детей с нарушением слуха; 

2. коррекционная помощь в овладении ими Программы; 

3. специальная организация среды в соответствии с особенностями ограничений здоровья детей; 

4. специальная психолого-педагогическая помощь в формировании полноценной жизненной компетенции детей с нарушением слуха; 

5. оказание консультативной и методической помощи родителям (законным представителям) детей с нарушением слуха; 

6. психолого-педагогическое изучение ребѐнка с целью уточнения состояния слуха и интеллекта; 

7. обогащение общего развития; 

8. коррекция аномального развития; 

9. подготовка к школе. 

· Содержание коррекционно-развивающей работы педагога-психолога 

Выявление отклонений в развитии и раннее начало целенаправленной комплексной коррекционной помощи позволяют корригировать уже имеющиеся нарушения и предупредить возникновение следующих. В связи с этим, всё более значимой становится проблема психолого-педагогического сопровождения ребёнка. Основной задачей психолого-педагогического сопровождения детей с ОВЗ является обеспечение доступного, качественно​го и эффективного развития с учетом возможностей детей, а так же раз​вития адаптивных социальных качеств, необходимых для поступления в школу.

Основные направления психолого-педагогического сопровождения воспитанников с ОВЗ:

ДИАГНОСТИЧЕСКОЕ НАПРАВЛЕНИЕ.

Для успешности воспитания и обучения детей с ОВЗ необходима правильная оценка их возможностей и выявление особых образовательных потребностей. В связи с этим особая роль отводится психолого-медико-педагогической диагностике. Разработаны специальные диагностические карты, которые позволяют специалисту выяснить характер нарушений у ребенка и разработать тактику работы с ним для всех участников образовательного процесса.

КОРРЕКЦИОННО-РАЗВИВАЮЩЕЕ НАПРАВЛЕНИЕ.

 Основными направлениями коррекционно-развивающей работы психолога с детьми с ОВЗ, находящимися в условиях образовательной интеграции, являются: развитие эмоционально-личностной сферы и коррекция ее недостатков; развитие познавательной деятельности и целенаправленное формирование высших психических функций; формирование произвольной регуляции деятельности и поведения; формирование и развитие социальных навыков и социализации.

КОНСУЛЬТАТИВНО - ПРОСВЕТИТЕЛЬСКОЕ И ПРОФИЛАКТИЧЕСКОЕ   НАПРАВЛЕНИЯ.

 Работа по данным направлениям обеспечивает оказание педагогам и родителям помощи в воспитании и обучении ребёнка с ОВЗ. Психолог разрабатывает рекомендации в соответствии с возрастными и индивидуально-типологическими особенностями детей, проводит мероприятия, способствующие повышению профессиональной компетенции педагогов, включению родителей в решение коррекционно-воспитательных задач.

Цели, содержание и планируемые результаты психологического сопровождения
· в группе для детей с ограниченными возможностями по слуху: 

1.  «Психологическая профилактика и просвещение»

Цель: предупреждение возможных проблем в развитии и взаимодействии участников воспитательно-образовательного процесса, просветительская деятельность, создание благоприятного психологического климата в учреждении, осуществление мероприятий по предупреждению и снятию психологической перегрузки.

Психологическая  профилактика предусматривает следующие виды деятельности:

· Оказание помощи в период адаптации.

· Информирование педагогов о выявленных особенностях ребёнка и семьи, с целью оптимизации взаимодействия участников воспитательно – образовательного процесса.

· Изучение медицинских документов для определения направления коррекционной  работы.

· «Психологическое консультирование»: 

Цель: оптимизация взаимодействия участников воспитательно-образовательного процесса и оказание им психологической помощи  при выстраивании и реализации  индивидуальной программы воспитания и развития. 

· Консультирование по вопросам, связанным с оптимизацией воспитательно-образовательного процесса в ДОУ и семье в интересах ребенка. 

· Консультирование по вопросам воспитания детей с особыми образовательными потребностями.

· « Психологическое  просвещение»:

Цель: создание условий для повышения психологической компетентности педагогов и родителей, формирование запроса на психологические услуги и обеспечение информацией по психологическим проблемам, а именно: 

· Оформление стенда;

· Составление и распространение памяток и рекомендаций;

· Проведение систематизированного психологического просвещения педагогов в форме семинаров, лекций, практикумов  для педагогов и воспитателей.

    4. «Организационно – методическая работа»:

· Анализ и планирование деятельности.
· Повышение квалификации через семинары, курсы.

· Анализ научной и практической литературы для подбора инструментария, разработки развивающих и коррекционных занятий

· Участие в работе методических объединениях психологов города и области.

5. «Диагностическая работа».

Цель: получение информации об уровне психического развития детей, выявление индивидуальных особенностей и проблем участников воспитательно-образовательного процесса. 

Проводится: 

· Обследование детей группы для детей с ОВЗ по слуху для определения уровня психического развития и выстраивания коррекционной  работы. Шкала Бине – Симона;

· Обследование интеллектуального развития. Методика «Цветные прогрессивные матрицы Равенна»;

· Диагностика психологической готовности к обучению в школе детей: «Психолого- педагогическая оценка готовности к началу школьного обучения»; Керн – Йирасек субтест «Копирование письменных букв».

· «Коррекционно – развивающая работа».

Дети 4-5 лет:

· создавать условия для проявления познавательной активности;

· развивать восприятие (цвет, форма, величина);

· развивать зрительное внимание;

· развивать зрительную память;

· развивать наглядно – действенное, наглядно – образное мышление;

· совершенствовать коммуникативные навыки;

· развивать мелкую моторику.

Дети 5-6 лет:

· продолжить создавать условия для проявления познавательной активности;

· продолжить развивать восприятие (цвет, форма, величина);

· продолжить развивать зрительное внимание;

· продолжить развивать зрительную память;

· развивать  наглядно – образное мышление, элементы логического мышления;

· продолжить совершенствовать коммуникативные навыки;

· развивать мелкую моторику.

     Дети 6-7 лет:

· развивать произвольное внимание;

· развивать зрительную  память;

· активизировать воображение;

· развивать пространственные представления;

· развивать свойства внимания;

· развивать умения логически мыслить и устанавливать причинно – следственные связи;

· развивать коммуникативные способности;

· развивать мелкую и крупную моторику.

  Воспитанники должны ЗНАТЬ и УМЕТЬ:

Дети 4-5 лет

	Восприятие цвета
	Красный, синий, зеленый, желтый, черный, белый, коричневый.
	Узнавание, называние, соотнесение

	Восприятие формы
	Круг, квадрат, треугольник, овал.
	Узнавание, называние, соотнесение

	Внимание
	  Объем — 5 предмета.
	Запомнить что изменилось

	Зрительная память
	Объем — 5 предметных картинок
	Запомнить 

	Мышление
	Игра «Четвёртый лишний».

Игра «Собери картинку»

Игра «Сравни предметы»
	Сравнивать предметы  по цвету, по форме, по величине, на основе зрительного восприятия. 

Собирать целое из 4 частей без образца и из 6 частей – со зрительной опорой на образец.

Уметь самостоятельно называть 5 сходств и 5 отличий.

	Коммуникативные навыки
	Отслеживаются в ходе наблюдений в различных видах психолого-педагогической деятельности.
	Умение работать в паре со сверстником по заданию взрослого.

Умение выбирать себе роль в игре, предложенной взрослым.


Дети 5-6 лет:

	Восприятие 

цвета
	Красный, синий, зеленый, желтый, черный, белый, коричневый, оранжевый, голубой, розовый.
	Узнавание, называние, соотнесение

	Восприятие

формы
	Круг, квадрат, треугольник, овал, прямоугольник.
	Узнавание, называние, соотнесение

	Восприятие величины
	5 разных по величине предметов.
	Правильно расставить предметы по величине.

	Внимание
	  Объем — 6-8  предметов.


	Запомнить что изменилось. 

Находить одинаковые предметы.

	Зрительная память


	Объем — 5 – 7 предметных картинок
	Запомнить 



	Мышление
	Игра «Собери картинку»

Три лексические темы
	Собрать целое из 6 частей без образца и из 8 частей по образцу.

Разделить картинки на группы, самостоятельно выделив принцип группировки.

Уметь устанавливать причинно-следственные связи

	Коммуникативные навыки
	Отслеживаются в ходе наблюдений в различных видах психолого-педагогической деятельности.
	Умение работать в паре со сверстником по заданию взрослого.

Умение выбирать себе роль в игре, предложенной взрослым.



	Волевая сфера
	Отслеживаются в ходе наблюдений в различных видах психолого-педагогической деятельности.
	Принимать и удерживать 3 правила в игровой ситуации и 3 правила в учебной ситуации


Дети 6-7 лет

	Восприятие 

цвета
	Красный, синий, зеленый, желтый, черный, белый, коричневый, оранжевый, голубой, розовый, серый, фиолетовый.
	Узнавание, называние, соотнесение

	Восприятие

формы
	Круг, квадрат, треугольник, овал, прямоугольник, ромб
	Узнавание, называние, соотнесение

	Восприятие величины
	5-7 разных по длине  полосок.
	Разложить полоски слева направо сначала по убыванию, а затем по возрастанию.

	Внимание


	Упражнение «Найди отличия»

Упражнение «Найди нелепицы (ошибки)»
	Сравнить картинку и найти 8 отличий.

Найти одинаковые преметы.

По картинке определить, что нарисовано неправильно.

	Зрительная память


	Объем – 8-10 предметных картинок.
	Запомнить 


	Мышление 
	Игра «Собери картинку»

4 лексические темы

4-5 картинок
	Собрать целое из 8 частей без образца.

Разделить картинки на группы, самостоятельно выделив принцип группировки.

Разложить картинки по порядку так, чтобы было видно, где начало  и где конец. 


· в группе детей с ОВЗ, имеющих сложный дефект:  

1.  «Психологическая профилактика и просвещение»

Цель: предупреждение возможных проблем в развитии и взаимодействии участников воспитательно-образовательного процесса, просветительская деятельность, создание благоприятного психологического климата в учреждении, осуществление мероприятий по предупреждению и снятию психологической перегрузки.

Психологическая  профилактика предусматривает следующие виды деятельности:

· Оказание помощи в период адаптации.

· Групповые и индивидуальные консультации для родителей вновь поступивших детей.

· Информирование педагогов о выявленных особенностях ребёнка и семьи, с целью оптимизации взаимодействия участников воспитательно – образовательного процесса.

· Изучение медицинских документов для определения направления индивидуальной работы.

· «Психологическое консультирование»: 

Цель: оптимизация взаимодействия участников воспитательно-образовательного процесса и оказание им психологической помощи  при выстраивании и реализации  индивидуальной программы воспитания и развития. 

· Консультирование по вопросам, связанным с оптимизацией воспитательно-образовательного процесса в ДОУ и семье в интересах ребенка. 

· Консультирование по вопросам воспитания детей с особыми образовательными потребностями.

· « Психологическое  просвещение»:

Цель: создание условий для повышения психологической компетентности педагогов и родителей, формирование запроса на психологические услуги и обеспечение информацией по психологическим проблемам, а именно: 

· Оформление стенда;

· Составление и распространение памяток и рекомендаций;

· Проведение систематизированного психологического просвещения педагогов в форме семинаров, лекций, практикумов  для педагогов и воспитателей.

    4. «Организационно – методическая работа»:

· Анализ и планирование деятельности.
· Повышение квалификации через семинары, курсы.

· Анализ научной и практической литературы для подбора инструментария, разработки развивающих и коррекционных занятий

· Участие в работе методических объединениях психологов города и области.

5. «Диагностическая работа».

Цель: получение информации об уровне психического развития детей, выявление индивидуальных особенностей и проблем участников воспитательно-образовательного процесса. 

Проводится: 

· Диагностика воспитанников группы со сложными нарушениями развития  с целью определения уровня психического развития для дальнейшего планирования и проведения  коррекционной  работы. Шкала Бине – Симона;  «Пакет методик для обследования детей 3-5 лет» С.Д. Забрамная. 

· «Коррекционно – развивающая работа».

1-й уровень:

· развивать умения устанавливать контакт со взрослыми, с сверстниками;

· развивать ощущения и восприятие (цвет, форма, величина);

· развивать наглядно – действенное;

· формировать умения сосредотачивать внимание на предмете;

· развивать мелкую моторику.

    2-й уровень:

· развивать невербальные и вербальные формы общения;

· продолжить развивать ощущения и восприятие (цвет, форма, величина);

· развивать свойства внимания и памяти;

·  развивать  наглядно – действенное, наглядно – образное мышление;

· развивать умения конструировать по подражанию;

· продолжить развивать мелкую моторику.

      3-й уровень:

· развивать вербальные формы общения;

· продолжить развивать восприятие(цвет, форма, величина);

· продолжить развивать свойства внимания и памяти;

· развивать наглядно – действенное, наглядно – образное мышление, элементы логического мышления;

· развивать умения конструировать по образцу;

· развивать мелкую моторику. 

Воспитанники должны ЗНАТЬ и УМЕТЬ:

1-й уровень

 Выполнять ряд логически последовательных  действий с игрушками, объединяя их сюжетом; сопровождая свои действия речью.

Соотносить цвета. Методом проб соотносить геометрические фигуры, собирать четырёхсоставную матрёшку. Складывать разрезные картинки из трёх  частей. Сравнивать предметы и находить одинаковую пару предмету. Построить по показу из трёх кубиков.  

2-й уровень 

Выполнять ряд логически последовательных  действий с игрушками, объединяя их сюжетом; сопровождая свои действия речью.

Соотносить цвета. Методом практического примеривания  соотносить геометрические фигуры, собирать пятисоставную матрёшку. Складывать разрезные картинки из четырёх  частей. Сравнивать предметы и находить сходство и отличия (одинаковую пару, чего не стало).  Выполнять счётные операции в пределах трёх. Построить постройку по показу  из пяти палочек.

3-й уровень

Соотносить предметы по цвету и по форме. Методом зрительного соотнесения   соотносить геометрические фигуры, собирать шестисоставную матрёшку. Складывать разрезные картинки из четырёх  частей. Сравнивать картинки, рассказать о динамике события, изображённого на картинке. Правильно определять время года и уметь объяснять свой выбор. Выполнять счётные операции в пределах пяти. Построить по образцу (памяти)  лесенку  из десяти палочек. Нарисовать человека, наличие в рисунке основных частей тела и лица.  По картинке составить три- четыре предложения, отражая в нём причинно-следственную зависимость.

· в группах для детей с ОВЗ с ТНР (ОНР):

 Младшая группа 

1.  «Психологическая профилактика и просвещение»

Цель: предупреждение возможных проблем в развитии и взаимодействии участников воспитательно-образовательного процесса, просветительская деятельность, создание благоприятного психологического климата в учреждении, осуществление мероприятий по предупреждению и снятию психологической перегрузки.

Психологическая  профилактика предусматривает следующие виды деятельности:

· Оказание помощи в период адаптации.

· Групповые и индивидуальные консультации для родителей вновь поступивших детей.

· Информирование педагогов о выявленных особенностях ребёнка и семьи, с целью оптимизации взаимодействия участников воспитательно – образовательного процесса.

· Изучение медицинских документов для определения направления индивидуальной работы.

· «Психологическое консультирование»: 

Цель: оптимизация взаимодействия участников воспитательно-образовательного процесса и оказание им психологической помощи  при выстраивании и реализации  индивидуальной программы воспитания и развития. 

· Консультирование по вопросам, связанным с оптимизацией воспитательно-образовательного процесса в ДОУ и семье в интересах ребенка. 

· Консультирование по вопросам воспитания детей с особыми образовательными потребностями.

· « Психологическое  просвещение»:

Цель: создание условий для повышения психологической компетентности педагогов и родителей, формирование запроса на психологические услуги и обеспечение информацией по психологическим проблемам, а именно: 

· Оформление стенда;

· Составление и распространение памяток и рекомендаций;

· Проведение систематизированного психологического просвещения педагогов в форме семинаров, лекций, практикумов  для педагогов и воспитателей.

    4. «Организационно – методическая работа»:

· Анализ и планирование деятельности.
· Повышение квалификации через семинары, курсы.

· Анализ научной и практической литературы для подбора инструментария, разработки развивающих и коррекционных занятий

· Участие в работе методических объединениях психологов города и области.

5. «Диагностическая работа».

Цель: получение информации об уровне психического развития детей, выявление индивидуальных особенностей и проблем участников воспитательно-образовательного процесса. 

Проводится: 

· Обследование детей второй младшей группы (3-4 года) для определения уровня психического развития и выстраивания индивидуальной работы. Шкала Бине – Симона.

· «Коррекционно – развивающая работа»:

· снятие эмоционального и мышечного напряжения;

· снижение импульсивности, излишней двигательной активности, тревоги, агрессии;

· развивать восприятие, внимание, память, мышление, речь, воображение;

· развивать общую и мелкую моторику, координацию движений;

· развивать игровые навыки.

Воспитанники должны ЗНАТЬ и УМЕТЬ:

· показать свои глаза, нос, рот;

· повторить предложение,  включающее до 4 слов («Я люблю свою маму»);

· повторить по памяти два числа;

· назвать предметы, изображённые на рисунках   4 предметные картинки - животные: корова, мишка, собака, белка) 
	Восприятие цвета
	Красный, синий, зеленый, желтый, черный, белый
	Узнавание, называние, соотнесение

	Восприятие формы
	Шар - круг, куб - квадрат, треугольник
	Узнавание, называние, соотнесение

	Внимание
	  Объем — 4 предмета.
	Запомнить что изменилось. 

	Зрительная память
	Объем — 4 предметных картинок.
	Запомнить 

	Мышление
	Игра «Четвёртый лишний».


	Сравнивать предметы  по цвету, по форме, по величине, на основе зрительного восприятия

	Коммуникативные навыки
	Отслеживаются в ходе наблюдений в различных видах психолого-педагогической деятельности.
	Умение обращаться к сверстнику и взрослому по имени, принимать различные роли в игре, придуманной взрослым

	Игровые навыки
	Отслеживаются в ходе наблюдений в различных видах психолого- педагогической деятельности.
	Принимать и удерживать 2 правила в игровой ситуации.




Средняя группа
1.  «Психологическая профилактика и просвещение»

Цель: предупреждение возможных проблем в развитии и взаимодействии участников воспитательно-образовательного процесса, просветительская деятельность, создание благоприятного психологического климата в учреждении, осуществление мероприятий по предупреждению и снятию психологической перегрузки.

Психологическая  профилактика предусматривает следующие виды деятельности:

· Оказание помощи в период адаптации.

· Групповые и индивидуальные консультации для родителей вновь поступивших детей.

· Информирование педагогов о выявленных особенностях ребёнка и семьи, с целью оптимизации взаимодействия участников воспитательно – образовательного процесса.

· Изучение медицинских документов для определения направления индивидуальной работы.

2.  «Психологическое консультирование»: 

Цель: оптимизация взаимодействия участников воспитательно-образовательного процесса и оказание им психологической помощи  при выстраивании и реализации  индивидуальной программы воспитания и развития. 

· Консультирование по вопросам, связанным с оптимизацией воспитательно-образовательного процесса в ДОУ и семье в интересах ребенка. 

· Консультирование по вопросам воспитания детей с особыми образовательными потребностями.

3.  « Психологическое  просвещение»:

Цель: создание условий для повышения психологической компетентности педагогов и родителей, формирование запроса на психологические услуги и обеспечение информацией по психологическим проблемам, а именно: 

· Оформление стенда;

· Составление и распространение памяток и рекомендаций;

· Проведение систематизированного психологического просвещения педагогов в форме семинаров, лекций, практикумов  для педагогов и воспитателей.

    4.  «Организационно – методическая работа»:

· Анализ и планирование деятельности.
· Повышение квалификации через семинары, курсы.

· Анализ научной и практической литературы для подбора инструментария, разработки развивающих и коррекционных занятий

· Участие в работе методических объединениях психологов города и области.

· «Диагностическая работа»:

 Цель: получение информации об уровне психического развития детей, выявление индивидуальных особенностей и проблем участников воспитательно-образовательного процесса. 

Проводится: 

· Обследование детей средней группы (4-5 лет) для определения уровня психического развития и выстраивания индивидуальной работы.  Шкала Бине – Симона.

     6. «Коррекционно – развивающая работа»:

· создавать условия для проявления познавательной активности;

· способствовать самопознанию ребёнка;

· совершенствовать коммуникативные навыки;

· способствовать проявлениям эмоциональной восприимчивости, отзывчивости;

· продолжать формировать умение подчинять свои действия правилам, усложняя деятельность через увеличение количества правил;

· создавать условия для дальнейшего развития памяти, восприятия, мышления, внимания, воображения;

· формировать умение подчинять своё поведение нравственным нормам.

  Воспитанники должны ЗНАТЬ и УМЕТЬ:

· показать свои глаза, нос, рот;

· повторить предложение,  включающее до 6 слов («Я очень люблю свою добрую маму»);

· повторить по памяти два числа;

· назвать предметы, изображённые на рисунках (5 предметных картинок - животные: корова, мишка, собака, белка, лошадь);

	Восприятие цвета
	Красный, синий, зеленый, желтый, черный, белый, коричневый.
	Узнавание, называние, соотнесение

	Восприятие формы
	Круг, квадрат, треугольник, овал.
	Узнавание, называние, соотнесение

	Восприятие эмоциональных состояний
	Радость, грусть, гнев, удивление, испуг
	Узнавание, называние, соотнесение

	Внимание
	  Объем — 5 предмета.
	Запомнить что изменилось. 

	Зрительная память
	Объем — 5 предметных картинок.
	Запомнить 

	Мышление
	Игра «Четвёртый лишний».

Игра «Собери картинку»

Игра «Сравни предметы»
	Сравнивать предметы  по цвету, по форме, по величине, на основе зрительного восприятия. 

Собирать целое из 4 частей без образца и из 6 частей – со зрительной опорой на образец.

Уметь самостоятельно называть 5 сходств и 5 отличий.

	Коммуникативные навыки
	Отслеживаются в ходе наблюдений в различных видах психолого-педагогической деятельности.
	Умение работать в паре со сверстником по заданию взрослого.

Умение выбирать себе роль в игре, предложенной взрослым.

	Волевая сфера
	Отслеживаются в ходе наблюдений в различных видах психолого- педагогической деятельности.
	Принимать и удерживать 3 правила в игровой ситуации и 2 правила в учебной ситуации




Старшая  группа 

 1.  «Психологическая профилактика и просвещение»

Цель: предупреждение возможных проблем в развитии и взаимодействии участников воспитательно-образовательного процесса, просветительская деятельность, создание благоприятного психологического климата в учреждении, осуществление мероприятий по предупреждению и снятию психологической перегрузки.

Психологическая  профилактика предусматривает следующие виды деятельности:

· Оказание помощи в период адаптации.

· Групповые и индивидуальные консультации для родителей вновь поступивших детей.

· Информирование педагогов о выявленных особенностях ребёнка и семьи, с целью оптимизации взаимодействия участников воспитательно – образовательного процесса.

· Изучение медицинских документов для определения направления индивидуальной работы.

· «Психологическое консультирование»: 

Цель: оптимизация взаимодействия участников воспитательно-образовательного процесса и оказание им психологической помощи  при выстраивании и реализации  индивидуальной программы воспитания и развития. 

· Консультирование по вопросам, связанным с оптимизацией воспитательно-образовательного процесса в ДОУ и семье в интересах ребенка. 

· Консультирование по вопросам воспитания детей с особыми образовательными потребностями.

· « Психологическое  просвещение»:

Цель: создание условий для повышения психологической компетентности педагогов и родителей, формирование запроса на психологические услуги и обеспечение информацией по психологическим проблемам, а именно: 

· Оформление стенда;

· Составление и распространение памяток и рекомендаций;

· Проведение систематизированного психологического просвещения педагогов в форме семинаров, лекций, практикумов  для педагогов и воспитателей.

    4. «Организационно – методическая работа»:

· Анализ и планирование деятельности.
· Повышение квалификации через семинары, курсы.

· Анализ научной и практической литературы для подбора инструментария, разработки развивающих и коррекционных занятий

· Участие в работе методических объединениях психологов города и области.

5. «Диагностическая работа».

Цель: получение информации об уровне психического развития детей, выявление индивидуальных особенностей и проблем участников воспитательно-образовательного процесса. 

Проводится: 

· Обследование детей старшей группы (5-6 лет) для определения уровня психического развития и выстраивания индивидуальной работы. Шкала Бине – Симона.
· Диагностика воспитанников старшей группы с целью изучения внутренних взаимоотношений детей в группе. Социометрия для дошкольников. Тест «Два дома».

6.  «Коррекционно – развивающая работа»:

· создавать условия для формирования элементов произвольности психических процессов у детей во всех видов деятельности;

· поддерживать и создавать условия для развития творческого потенциала ребёнка;

· побуждать детей к проявлению самостоятельности мышления во всех видах деятельности;

· способствовать самопознанию ребёнка;

· развивать саморегуляцию эмоциональных реакций.

· совершенствовать коммуникативные навыки дошкольников, развивать совместную деятельность детей.

  Воспитанники должны ЗНАТЬ и УМЕТЬ:
· назвать свой пол;

· повторить по памяти три  числа;

· назвать предметы, изображённые на рисунках (6 предметных картинок: машина, улитка, собака, коза, заяц, лягушка).

	Восприятие цвета
	Красный, синий, зеленый, желтый, черный, белый, коричневый, оранжевый, голубой, розовый.
	Узнавание, называние, соотнесение

	Восприятиеформы
	Круг, квадрат, треугольник, овал, прямоугольник.
	Узнавание, называние, соотнесение

	Восприятие величины
	5 разных по величине предметов.
	Правильно расставить предметы по величине.

	Восприятие эмоциональных состояний
	Радость, грусть, гнев, удивление, испуг, спокойствие.
	Узнавание, называние, соотнесение

	Внимание
	  Объем — 6-8  предметов.
	Запомнить что изменилось. 

	Зрительная память

Слуховая память
	Объем — 5 – 7 предметных картинок.

Объём – 5- 7 слов
	Запомнить 



	Мышление
	Три лексические темы

Придумать концовку предложения.
	Разделить картинки на группы, самостоятельно выделив принцип группировки.

Уметь устанавливать причинно- следственные связи

	Коммуникативные навыки
	Отслеживаются в ходе наблюдений в различных видах психолого- педагогической деятельности.
	Умение работать в паре со сверстником по заданию взрослого.

Умение выбирать себе роль в игре, предложенной взрослым.

	Волевая сфера
	Отслеживаются в ходе наблюдений в различных видах психолого- педагогической деятельности.
	Принимать и удерживать 3 правила в игровой ситуации и 3 правила в учебной ситуации


Подготовительная группа 

1.  «Психологическая профилактика и просвещение»
Цель: предупреждение возможных проблем в развитии и взаимодействии участников воспитательно-образовательного процесса, просветительская деятельность, создание благоприятного психологического климата в учреждении, осуществление мероприятий по предупреждению и снятию психологической перегрузки.

Психологическая  профилактика предусматривает следующие виды деятельности:

· Оказание помощи в период адаптации.

· Групповые и индивидуальные консультации для родителей вновь поступивших детей.

· Информирование педагогов о выявленных особенностях ребёнка и семьи, с целью оптимизации взаимодействия участников воспитательно – образовательного процесса.

· Изучение медицинских документов для определения направления индивидуальной работы.

· «Психологическое консультирование»: 

Цель: оптимизация взаимодействия участников воспитательно-образовательного процесса и оказание им психологической помощи  при выстраивании и реализации  индивидуальной программы воспитания и развития. 

· Консультирование по вопросам, связанным с оптимизацией воспитательно-образовательного процесса в ДОУ и семье в интересах ребенка. 

· Консультирование по вопросам воспитания детей с особыми образовательными потребностями.

· « Психологическое  просвещение»:

Цель: создание условий для повышения психологической компетентности педагогов и родителей, формирование запроса на психологические услуги и обеспечение информацией по психологическим проблемам, а именно: 

· Оформление стенда;

· Составление и распространение памяток и рекомендаций;

· Проведение систематизированного психологического просвещения педагогов в форме семинаров, лекций, практикумов  для педагогов и воспитателей.

    4. «Организационно – методическая работа»:

· Анализ и планирование деятельности.
· Повышение квалификации через семинары, курсы.

· Анализ научной и практической литературы для подбора инструментария, разработки развивающих и коррекционных занятий

· Участие в работе методических объединениях психологов города и области.

5. «Диагностическая работа».

Цель: получение информации об уровне психического развития детей, выявление индивидуальных особенностей и проблем участников воспитательно-образовательного процесса. 

Проводится: 

· Обследование детей подготовительной группы (6-7) для определения уровня психического развития и выстраивания индивидуальной работы. Шкала Бине – Симона, Методика «Цветные прогрессивные матрицы Равенна»;

· Диагностика воспитанников подготовительной группы с целью исследования самооценки детей. Тест «Лесенка»;

· Диагностика психологической готовности к обучению в школе детей подготовительных  групп:

Методика «Беседа о школе» Т.А. Нежнова; «Экспресс-диагностика готовности к школе» Е.К. Вархотова, Н.В. Дятко,    Е.В.Сазонова; Психолого- педагогическая оценка готовности к началу школьного обучения; Керн – Йирасек субтест «Копирование письменных букв».

6.  «Коррекционно – развивающая работа»:

· развивать произвольное внимание;

· развивать зрительную и слухоречевую память;

· активизировать воображение;

· развивать пространственные представления;

· развивать свойства внимания;

· развивать умения логически мыслить и устанавливать причинно – следственные связи;

· развивать коммуникативные способности;

· развивать мелкую и крупную моторику.

Воспитанники должны ЗНАТЬ и УМЕТЬ:
· определить время дня;

· рассказать о назначении нескольких предметов обихода( калькулятора, секундомера);

· нарисовать ромб по образцу;

· сосчитать десять предметов;

· сравнить людей (детей) с эстетической и моральной точек зрения. (Кто самый аккуратный в вашей группе?  Почему? Кто самый добрый в вашей группе? Почему? И т.д.)

	Восприятие 

цвета
	Красный, синий, зеленый, желтый, черный, белый, коричневый, оранжевый, голубой, розовый, серый, фиолетовый.
	Узнавание, называние, соотнесение

	Восприятие

формы
	Круг, квадрат, треугольник, овал, прямоугольник, ромб
	Узнавание, называние, соотнесение

	Восприятие величины
	5-7 разных по длине  полосок.
	Разложить полоски слева направо сначала по убыванию, а затем по возрастанию.

	Слуховое восприятие
	
	Пересказать небольшой текст.

	Внимание
	
	Сравнить картинку и найти 8 отличий.

Послушать текст и найти в нём небылицы.

По картинке определить, что нарисовано неправильно. Объяснить, почему это не так и как должно быть на самом деле

	Зрительная память

Слуховая память
	Объем – 8-10 предметных картинок.

Объём – 8-10 слов
	Запомнить 


запомнить

	Мышление 
	4 лексические темы

4-5 картинок
	Придумать окончание предъявленной фразы.

Разделить картинки на группы, самостоятельно выделив принцип группировки.

Разложить картинки по порядку так, чтобы было видно, где начало  и где конец. Придумать по ним рассказ.



Формы организации коррекционно-развивающей работы 
Коррекционно-развивающее направление включает следующие формы работы: 

1. Групповые психокоррекционные занятия (работа с проблемами в социально-личностной и психофизиологической сферах); 

2. Индивидуальные психокоррекционные занятия (работа с проблемами в познавательной, в социально-личностной и психофизиологической сферах) 

3. Занятия по психологическому сопровождению процесса адаптации в группе раннего возраста и в группе для слабослышащих детей. 

4. Занятия по психологическому сопровождению процесса подготовки детей подготовительной группы к обучению в школе. 

· Содержание коррекционно-развивающей работы музыкального руководителя 

В коррекционной работе с детьми с ОВЗ положительную роль играют совместные занятия учителя-дефектолога/ учителя-логопеда и музыкального руководителя, представляющие собой объединение системы движений, музыкального фона и словарного наполнения. 


Во время проведения таких занятий развитие ребёнка идет с помощью синтеза слова, движения и музыки. Движение помогает осмыслить слово. Слово и музыка организуют и регулируют двигательную сферу детей, что активизирует их познавательную деятельность, эмоциональную сферу, помогает адаптации к условиям внешней среды. 

Задачи: 
· оздоровительные задачи: 
- укреплять костно-мышечный аппарат; 
- развивать дыхание; 
- развивать координацию движений и моторные функции; 
- формировать правильную осанку; 
· образовательно-воспитательные:
 -воспитывать и развивать чувство ритма, способность ощущать в музыке, движениях ритмическую выразительность; 
- формировать способность восприятия музыкальных образов; 
- совершенствовать личностные качества, чувство коллективизма;

· коррекционные задачи: 
- развивать речевое дыхание; 
- развивать артикуляционный аппарат;

- развивать фонематическое и слуховое восприятие. 
· Содержание коррекционно-развивающей работы руководителя по физвоспитанию

В моторном и физическом развитии многие дети с ОВЗ отстают от сверстников по срокам формирования основных движений, имеют различные характерные отклонения в равновесии, координации, осанке, походке и т.д. В связи с этим материал Программы с одной стороны, отвечает оздоровительным задачам, а с другой, - направлен на коррекцию недостатков моторного и физического развития и профилактику отклонений (например, в осанке) с учетом особенностей здоровья и индивидуально-типологических особенностей развития всех детей в группе и каждого ребенка в отдельности. 

Цель: гармоничное физическое развитие, формирование у детей интереса и ценностного отношения к занятиям физической культурой. 

Задачи: 
- укрепление здоровья детей, коррекция и/или профилактика недостатков физического развития детей с ОВЗ; 
- развитие физических качеств (скоростных, силовых, гибкости, выносливости и координации); 
- накопление и обогащение двигательного опыта детей (овладение основными движениями); 
- формирование у детей потребности в двигательной активности и физическом совершенствовании. 


В Программе используются физиологически оправданные, доступные и интересные детям с ОВЗ упражнения в ходьбе, беге, прыжках, лазанье, метании, упражнения с предметами и без них. Особое место в Программе занимают специальные коррекционные упражнения. Они направлены главным образом на тренировку функции равновесия, развитие мышц, формирующих правильную осанку, мышц свода стоп, развитие дыхания, нормализацию двигательной активности и координации. Физическое воспитание дошкольников осуществляется на зарядке, занятиях по физической культуре, в подвижных играх, на занятиях по развитию движений в групповой комнате и во время прогулки. На всех годах обучения, в зависимости от того, как дети владеют речью, занятия сопровождаются речевой инструкцией, включающей как отработанный, часто встречающийся на других занятиях словарь, так и словарь специфический, обозначающий физкультурное оборудование и инвентарь и действия с ними. Специальная работа с детьми по запоминанию используемых физкультурных терминов на занятиях по физической культуре не ведется, речевые инструкции должны быть краткими, содержащими только необходимую информацию, не в ущерб моторной плотности занятий и их основным задачам.

Осуществление коррекционно-развивающего обучения


В процессе коррекционно-развивающей обучения используются различные формы: индивидуальные, подгрупповые и фронтальные. Наибольшая результативность достигается благодаря личностно-ориентированным педагогическим технологиям (организация процесса обучения ребёнка, при которой работа ведётся в индивидуальном, свойственном ему темпе). Кроме этого, личностно-ориентированная модель обучения, обладает наибольшим здоровьесберегающим потенциалом. 


Индивидуальные формы работы составляют существенную часть. Они направлены на осуществление коррекции индивидуальных недостатков психофизического развития воспитанников, создающие определённые трудности в овладении программой. 

На основе анализа диагностических материалов педагогов (см. Приложения 1-4) в течение года проводится соответствующая коррекционная работа. Кроме того, обучение ребёнка происходит в контексте прежде всего игры, а также других форм совместной деятельности и общения ребёнка со взрослыми, сверстниками, обеспечивающих развитие познавательной мотивации и способностей ребёнка, становления общечеловеческих ценностей и базиса личностной культуры. 


Коррекционная работа осуществляется систематически и регулярно. Умения и навыки, полученные ребёнком, закрепляются во всех формах работы. На каждого ребёнка оформляется индивидуальная тетрадь. В неё записываются рекомендации для закрепления умений и навыков, в процессе ООД, а также в семье. 


Процесс коррекционно-развивающего обучения и воспитания условно подразделяется на два этапа (ступени). 

На первой ступени обучения важно сформировать у ребёнка предпосылки для развития высших психических функций (памяти и внимания, различных видов восприятия); совершенствовать моторные функции, межсенсорные связи, пробудить познавательную и творческую активность ребёнка. 


На второй ступени реализуются задачи дошкольного образования по формированию у детей психологических предпосылок к школьному обучению. В соответствие с этим на первом этапе работы ставятся задачи формирования психологического базиса (предпосылок) для развития высших психических функций. С этой целью обеспечивается: 

· Стимуляция познавательной активности и совершенствование ориентировочно-исследовательской деятельности. 

· Развитие общей и ручной моторики. 

· Развитие и коррекция психомоторных функций и межсенсорных связей. 

· Обогащение сенсорного опыта ребёнка и развитие всех видов восприятия. 

· Развитие и коррекция простых модально-специфических функций, таких как: выносливость к непрерывному сосредоточению на задании (работоспособность); скорость актуализации временных связей, т.е. прочность запечатления следов памяти на уровне элементарных процессов; способность к концентрации и к распределению внимания. 

· Готовность к сотрудничеству со взрослым. 

· Стимуляция речевого развития ребёнка. 


На втором этапе коррекционно-развивающая работа осуществляется в нескольких направлениях: 

1.Развитие и коррекция недостатков эмоционально-волевой сферы и формирующейся личности ребёнка - предполагает решение следующих задач: 

 Развитие и тренировка механизмов, обеспечивающих адаптацию ребёнка к новым социальным условиям. 

 Профилактика и устранение встречающихся аффективных, негативистских, других отклонений в поведении. 

 Развитие социальных эмоций. 

 Создание условий для развития самосознания и самооценки. 

 Формирование способности к волевым усилиям, произвольной регуляции поведения. 

 Предупреждение и преодоление негативных черт личности и формирующегося характера. 

2. Развитие познавательной деятельности и целенаправленное формирование высших психических функций - предполагает: 

 Развитие сферы образов-представлений. 

 Формирование мыслительной деятельности: стимуляция мыслительной активности, формирование мыслительных операций, развитие наглядных форм мышления (наглядно-действенного и наглядно-образного), а также конкретно-понятийного (словесно-логического), в том числе, элементарного умозаключающего мышления. 

 Развитие пространственного гнозиса и конструктивного праксиса. 

 Формирование пространственно-временных представлений. 

 Развитие умственных способностей через овладение действиями наглядного моделирования в различных видах деятельности. 

 Развитие творческих способностей. 

 Совершенствование мнестической деятельности (развитие памяти). 

 Развитие зрительно-моторной координации и формирование графомоторных навыков. 

3. Развитие речи, коммуникативной деятельности и коррекция их недостатков - предполагает реализацию следующих задач: 

 Целенаправленное формирование функций речи (особенно регулирующей, планирующей). 

 Создание условий для овладения ребёнком всеми компонентами языковой системы: развитие фонетико-фонематических процессов, совершенствование слоговой структуры слова и лексико-грамматического строя речи, формирование навыков построения развёрнутого речевого высказывания. 

 Формирование предпосылок для овладения навыками письма и чтения. 

 Стимуляция коммуникативной активности, создание условий для овладения различными формами общения: обеспечение полноценных эмоциональных и деловых контактов со взрослыми и сверстниками, стимуляция к внеситуативно-познавательному и внеситуативно-личностному общению. 
4. Формирование ведущих видов деятельности - предполагает: 

 Целенаправленное формирование мотивационных, ориентировочно-операционных и регуляционных компонентов деятельности. 

 Формирование предпосылок для овладения учебной деятельностью: умения программировать, регулировать и оценивать результаты при выполнении заданий учебного типа. 

 Формирование основных компонентов готовности к школьному обучению: физиологической, психологической (мотивационной, познавательной, эмоционально-волевой), социальной. 

Психолого-педагогические условия достижения максимального эффекта коррекционно-развивающего занятия 
1. Обязательное создание доброжелательной атмосферы общения педагога с детьми и детей между собой. 

2. Обеспечение каждому ребёнку близкой и понятной мотивации деятельности. 

3. Широкое использование в ООД (особенно в первой половине года и на тех занятиях, где дети испытывают наиболее серьёзные затруднения) игровых приёмов обучения, моментов соревнования, дидактических игр с целью поддержания интереса детей к деятельности, а также получения ожидаемого результата. 

4. Обеспечение ребёнку возможности переживания радости от преодолённой трудности. В этих целях специально планируется постепенное усложнение заданий. 

5. Поддержка и поощрение любого проявления детской пытливости и инициативы. Благодаря этому у детей развивается способность удивляться, видеть необычное в ближайшем окружении; вызывается желание понять, найти объяснение непонятному, задавать вопросы взрослому. 

6. Создание адекватной возможностям ребёнка охранительно-педагогической и предметно-развивающей среды, то есть системы условий, обеспечивающих полноценное развитие всех видов детской деятельности, коррекцию отклонений высших психических функций и становление личности ребёнка (культурные ландшафты, физкультурно-игровые и оздоровительные сооружения, предметно-игровая, игротека, музыкально-театральная среда и др.) 

III. Организационный раздел обязательной части АОП ДО

3.1. Обязательная часть АОП ДО

3.1.1. Психолого-педагогические условия, обеспечивающие развитие ребенка

Программа предполагает создание следующих психолого-педагогических условий, обеспечивающих развитие ребенка в соответствии с его возрастными и индивидуальными возможностями и интересами:

1. Личностно-порождающее взаимодействие взрослых с детьми, предполагающее создание таких ситуаций, в которых каждому ребенку предоставляется возможность выбора деятельности, партнера, средств и пр.; обеспечивается опора на его личный опыт при освоении новых знаний и жизненных навыков.

2. Ориентированность педагогической оценки на относительные показатели детской успешности, то есть сравнение нынешних и предыдущих достижений ребенка, стимулирование самооценки.

3. Формирование игры как важнейшего фактора развития ребенка.

4. Создание развивающей образовательной среды, способствующей физическому, социально-коммуникативному, познавательному, речевому, художественно-эстетическому развитию ребенка и сохранению его индивидуальности.

5. Сбалансированность репродуктивной (воспроизводящей готовый образец) и продуктивной (производящей субъективно новый продукт) деятельности, то есть деятельности по освоению культурных форм и образцов и детской исследовательской, творческой деятельности; совместных и самостоятельных, подвижных и статичных форм активности.

6. Участие семьи как необходимое условие для полноценного развития ребенка дошкольного возраста.

7. Профессиональное развитие педагогов, направленное на развитие профессиональных компетентностей, в том числе коммуникативной компетентности и мастерства мотивирования ребенка, а также владения правилами безопасного пользования Интернетом, предполагающее создание сетевого взаимодействия педагогов и управленцев, работающих по Программе.
3.1.2. Организация развивающей предметно-пространственной среды

Развивающая предметно-пространственная среда (далее – РППС) должна соответствовать требованиям Стандарта и санитарно-эпидемиологическим требованиям. 
Развивающая предметно-пространственная среда должна обеспечивать реализацию основной образовательной программы, разработанную с учетом Программы и спроектирована на основе целей, задач и принципов Программы. При проектировании РППС учтены особенности образовательной деятельности Учреждения, социокультурные, экономические и другие  условия, требования используемой вариативной образовательной программы, возможности и потребности участников образовательной деятельности (детей и их семей, педагогов и других сотрудников Учреждения, участников сетевого взаимодействия и пр.).

Развивающая предметно-пространственная среда – часть образовательной среды, представленная специально организованным пространством (помещениями Учреждения, прилегающими и другими территориями, предназначенными для реализации Программы), материалами, оборудованием, электронными образовательными ресурсами (в том числе  развивающими компьютерными играми) и средствами обучения и воспитания детей дошкольного возраста, охраны и укрепления их здоровья, предоставляющими возможность учета особенностей и коррекции недостатков их развития.

Развивающая предметно-пространственная среда обеспечивает максимальную реализацию образовательного потенциала пространства Учреждения, группы и участка, материалов, оборудования и инвентаря для развития детей дошкольного возраста в соответствии с особенностями каждого возрастного этапа, охраны и укрепления их здоровья, возможность общения и совместной деятельности детей и взрослых, двигательной активности детей, а также возможности для уединения. Развивающая предметно-пространственная среда обеспечивает реализацию различных образовательных программ; учет национально-культурных, климатических условий, в которых осуществляется образовательная деятельность; учет возрастных особенностей детей и гендерной специфики. 

В соответствии со Стандартом РППС Учреждение должно обеспечивать и гарантировать:

– охрану и укрепление физического и психического здоровья и эмоционального благополучия детей, в том числе с учетом специфики информационной социализации и рисков Интернет-ресурсов, проявление уважения к их человеческому достоинству, чувствам и потребностям, формирование и поддержку положительной самооценки, уверенности в собственных возможностях и способностях, в том числе при взаимодействии детей друг с другом и в коллективной работе;

 – максимальную реализацию образовательного потенциала пространства, группы и прилегающих территорий, приспособленных для реализации образовательной программы, а также материалов, оборудования и инвентаря для развития детей дошкольного возраста в соответствии с потребностями каждого возрастного этапа, охраны и укрепления их здоровья, возможностями учета особенностей и коррекции недостатков их развития;

 – построение вариативного развивающего образования, ориентированного на возможность свободного выбора детьми материалов, видов активности, участников совместной деятельности и общения как с детьми разного возраста, так и со взрослыми, а также свободу в выражении своих чувств и мыслей;

– создание условий для ежедневной трудовой деятельности и мотивации непрерывного самосовершенствования и профессионального развития педагогических работников, а также содействие в определении собственных целей, личных и профессиональных потребностей и мотивов;

– открытость дошкольного образования и вовлечение родителей (законных представителей) непосредственно в образовательную деятельность, осуществление их поддержки в деле образования и воспитания детей, охране и укреплении их здоровья, а также поддержки образовательных инициатив внутри семьи;

– построение образовательной деятельности на основе взаимодействия взрослых с детьми, ориентированного на уважение достоинства и личности, интересы и возможности каждого ребенка и учитывающего социальную ситуацию его развития и соответствующие возрастные и индивидуальные особенности (недопустимость как искусственного ускорения, так и искусственного замедления развития детей);

– создание равных условий, максимально способствующих реализации различных образовательных программ в Организации, для детей, принадлежащих к разным национально-культурным, религиозным общностям и социальным слоям, а также имеющих различные (в том числе ограниченные) возможности здоровья. 

РППС обладает свойствами открытой системы и выполняет образовательную, воспитывающую, мотивирующую функции. Среда должна быть не только развивающей, но и развивающейся. 

Предметно-пространственная среда должна обеспечивать возможность реализации разных видов детской активности, в том числе с учетом специфики информационной социализации детей и правил безопасного пользования Интернетом: игровой, коммуникативной, познавательно-исследовательской, двигательной, конструирования, восприятия произведений словесного, музыкального и изобразительного творчества, продуктивной деятельности и пр. в соответствии с потребностями каждого возрастного этапа детей, охраны и укрепления их здоровья, возможностями учета особенностей и коррекции недостатков их развития.
Развивающая предметно-пространственная среда создается педагогами для развития индивидуальности каждого ребенка с учетом его возможностей, уровня активности и интересов, поддерживая формирование его индивидуальной траектории развития. 

Для выполнения этой задачи РППС должна быть: 

1) содержательно-насыщенной – включать средства обучения (в том числе технические и информационные), материалы (в том числе расходные), инвентарь, игровое, спортивное и оздоровительное оборудование, которые позволяют обеспечить игровую, познавательную, исследовательскую и творческую активность всех категорий детей, экспериментирование с материалами, доступными детям; двигательную активность, в том числе развитие крупной и мелкой моторики, участие в подвижных играх и соревнованиях; эмоциональное благополучие детей во взаимодействии с предметно-пространственным окружением; возможность самовыражения детей;

2) трансформируемой – обеспечивать возможность изменений РППС в зависимости от образовательной ситуации, в том числе меняющихся интересов, мотивов и возможностей детей;

3) полифункциональной – обеспечивать возможность разнообразного использования составляющих РППС (например, детской мебели, матов, мягких модулей, ширм, в том числе природных материалов) в разных видах детской активности;

4) доступной – обеспечивать свободный доступ воспитанников (в том числе детей с ограниченными возможностями здоровья) к играм, игрушкам, материалам, пособиям, обеспечивающим все основные виды детской активности;

5) безопасной – все элементы РППС должны соответствовать требованиям по обеспечению надежности и безопасность их использования, такими как санитарно-эпидемиологические правила и нормативы и правила пожарной безопасности, а также правила безопасного пользования Интернетом.

При проектировании РППС необходимо учитывать целостность образовательного процесса в Учреждении, в заданных Стандартом  образовательных областях: социально-коммуникативной, познавательной, речевой, художественно-эстетической и физической. 

Для обеспечения образовательной деятельности в социально-коммуникативной области необходимо следующее. 

В групповых и других помещениях, предназначенных для образовательной деятельности детей (музыкальном, спортивном залах, зимнем саду, изостудии, театре и др.), создаются условия для общения и совместной деятельности детей как со взрослыми, так и со сверстниками в разных групповых сочетаниях. Дети должны иметь возможность собираться для игр и занятий всей группой вместе, а также объединяться в малые группы в соответствии со своими интересами. На прилегающих территориях также должны быть выделены зоны для общения и совместной деятельности больших и малых групп детей из разных возрастных групп и взрослых, в том числе для использования методов проектирования как средств познавательно-исследовательской деятельности детей. 

Дети должны иметь возможность безопасного беспрепятственного доступа к объектам инфраструктуры, а также к играм, игрушкам, материалам, пособиям, обеспечивающим все основные виды детской активности. 

В Учреждении обеспечена доступность предметно-пространственной среды для воспитанников, в том числе детей с ограниченными возможностями здоровья и детей-инвалидов. 

Предметно-пространственная среда обеспечивает условия для физического и психического развития, охраны и укрепления здоровья, коррекции и компенсации недостатков развития детей.

Для этого в групповых и других помещениях должно быть достаточно пространства для свободного передвижения детей, а также выделены помещения или зоны для разных видов двигательной активности детей – бега, прыжков, лазания, метания и др.

В Учреждении есть оборудование, инвентарь и материалы для развития крупной моторики и содействия двигательной активности, материалы и пособия для развития мелкой моторики. 

В Учреждении созданы условия для проведения диагностики состояния здоровья детей, медицинских процедур, коррекционных и профилактических мероприятий.

Предметно-пространственная среда обеспечивает условия для эмоционального благополучия детей и комфортной  работы педагогических и учебно-вспомогательных сотрудников. 

Предметно-пространственная среда обеспечивает условия для развития игровой и познавательно-исследовательской  деятельности детей, для этого выделены зоны, оснащенные оборудованием и информационными ресурсами, приборами и материалами для разных видов познавательной деятельности детей.

В групповых помещениях и на прилегающих территориях пространство организовано так, чтобы можно было играть в различные, в том числе сюжетно-ролевые игры. В групповых помещениях и на прилегающих территориях должны находиться оборудование, игрушки и материалы для разнообразных сюжетно-ролевых и дидактических игр, в том числе предметы-заместители. 

Предметно-пространственная среда обеспечивает условия для художественно-эстетического развития детей. Помещения Организации и прилегающие территории должны быть оформлены с художественным вкусом; выделены помещения или зоны, оснащенные оборудованием и материалами для изобразительной, музыкальной, театрализованной деятельности детей, созданы условия для информатизации образовательного процесса. Для этого имеется оборудование для использования  информационно-коммуникационных технологий в образовательном процессе (стационарные и мобильные компьютеры, интерактивное оборудование, принтеры и т. п.). Компьютерно-техническое оснащение используется для различных целей: 

– для демонстрации детям познавательных, художественных, мультипликационных фильмов, литературных, музыкальных произведений и др.; 

– для поиска в информационной среде материалов, обеспечивающих реализацию основной образовательной программы; 

– для предоставления информации о Программе семье, всем заинтересованным лицам, вовлеченным в образовательную деятельность, а также широкой общественности; 

– для обсуждения с родителями (законными представителями) детей вопросов, связанных с реализацией Программы и т. п.

Для организации РППС в семейных условиях родителям (законным представителям) также рекомендуется ознакомиться с Программой, для соблюдения единства семейного и общественного воспитания. Знакомство с Программой будет способствовать конструктивному взаимодействию семьи и Учреждения в целях поддержки индивидуальности ребенка.

Насыщенность среды соответствует возрастным возможностям детей и содержанию Программы. Образовательное пространство оснащено средствами обучения и воспитания, соответствующими материалами, игровым, спортивным, оздоровительным оборудованием, инвентарем, которые обеспечивают: игровую, познавательную, исследовательскую и творческую активность всех воспитанников, экспериментирование с доступными детям материалами (в том числе с песком и водой); двигательную активность, в том числе развитие крупной и мелкой моторики, участие в подвижных играх и соревнованиях; эмоциональное благополучие детей во взаимодействии с предметно-пространственным окружением; возможность самовыражения детей. 


Трансформируемость пространства дает возможность изменений предметно-пространственной среды в зависимости от образовательной ситуации, в том числе от меняющихся интересов и возможностей детей; 


Полифункциональность материалов позволяет разнообразно использовать различные составляющих предметной среды: детскую мебель, маты, мягкие модули, ширмы, природные материалы, пригодные в разных видах детской активности (в том числе в качестве предметов-заместителей в детской игре). 


Вариативность среды позволяет создать различные пространства (для игры, конструирования, уединения и пр.), а также разнообразный материал, игры, игрушки и оборудование, обеспечивают свободный выбор детей. Игровой материал периодически сменяется, что стимулирует игровую, двигательную, познавательную и исследовательскую активность детей. 


Доступность среды создает условия для свободного доступа детей к играм, игрушкам, материалам, пособиям, обеспечивающим все основные виды детской активности; 

исправность и сохранность материалов и оборудования. 


Безопасность предметно-пространственной среды обеспечивает соответствие всех ее элементов требованиям по надежности и безопасности их использования. 

Модель предметно – развивающей среды учитывает:
 Основные образовательные области (физическое развитие, художественно – эстетическое развитие, познавательное развитие, речевое развитие и социально – коммуникативное развитие). 

 Принцип интеграции образовательных областей. Материалы и оборудование для одной образовательной области могут использоваться и в других областях. 

 Принцип вариативности, при котором определяющими факторами являются: тип Учреждения, культурные и художественные традиции, климатогеографические особенности, организацию пространства для активного использования его детьми. 

 Реализацию образовательных областей в двух основных моделях организации образовательного процесса (игровую – до 6 лет, и учебную – 6-7 лет), включающих: 

1) совместную партнерскую деятельность взрослого и детей; 

2) свободную самостоятельную деятельность самих детей в условиях созданной педагогами предметно – развивающей образовательной среды, обеспечивающей выбор ребенком деятельности по интересам и позволяющей ему взаимодействовать со сверстниками или действовать индивидуально; 


Пространство группы организовано в виде хорошо разграниченных зон, оснащенных большим количеством развивающих материалов. Все предметы и материалы доступны детям. Оснащение уголков меняется в соответствии с тематическим планированием образовательного процесса. 


Подобная организация пространства позволяет дошкольникам выбирать для себя интересные занятия, чередовать их в течение дня, а педагогу дает возможность эффективно организовывать образовательный процесс с учетом индивидуальных особенностей детей. 

	Развивающая предметно-пространственная среда

	Вид помещения


	Основное предназначение
	Оснащение

	Музыкальный зал


	· Организованная образовательная деятельность 

· Утренняя гимнастика 

· Досуговые мероприятия

· Праздники 

· Театрализованные представления 

· Родительские собрания и прочие мероприятия для родителей 


	· Мультимедиапроектор 

· Экран проекционный

· Интерактивная доска

· Фортепиано   

·  Детские музыкальные инструменты 

· Различные виды театра, ширмы 

· Шкаф для  пособий, атрибутов, игрушек

· Компьютер



	Спортивный зал
	· Организованная образовательная деятельность 

· Утренняя гимнастика 

· Досуговые мероприятия

· Расширение индивидуального двигательного опыта в самостоятельной деятельности 


	· Спортивное оборудование для прыжков, метания, лазания, равновесия 

· Модули 

· Тренажёры

· Нетрадиционное физкультурное оборудование

· Атрибуты к спортивным играм

· Оборудование для ходьбы, бега, равновесия

· Оборудование для прыжков

· Оборудование для катания, бросания, ловли

· Оборудование для ползания и лазания

· Баскетбольные кольца 

· Дорожка тактильная 

· Игра «Бадминтон» 

· Скамейка гимнастическая 

· Фитбол 

· Шведская стенка

· Сухой бассейн

· Маты

· Канат

· Лыжи детские

· Боксёрские груша и перчатки

· Магнитофон



	Медицинский кабинет


	· Осмотр детей, консультации медсестры, врачей 

· Консультативно-просветительская работа с родителями и сотрудниками Учреждениями

· Профилактические процедуры 


	· Изолятор

· Процедурный кабинет

· Медицинский кабинет

	Кабинет учителя-логопеда /дефектолога/
	· Индивидуальная работа (диагностика и коррекция) 

· Подгрупповая работа

· Консультации для родителей
	· Компьютер

· Принтер

· Ноутбук 

· Альбомы демонстрационные 

· Дидактические игры 

· Дидактические пособия 

· Наглядный и иллюстрационный материал

· Игрушки для развития мелкой моторики 

· Игрушки для развития речевого дыхания 

· Стеллаж 

· Стол детский, стулья 

· Логопедические зонды

· 

	Кабинет сурдопедагога
	· Индивидуальная работа (диагностика и коррекция) 

· Подгрупповая работа

· Консультации для родителей
	· Радиокласс 

· Слухо-речевые тренажеры «Соло 01» 

· Электроакустическая аппаратура «Верботон»: 

- для фронтальной работы;

- для индивидуальной работы.

· Компьютер

· Принтер

· Ноутбук

· Дидактические игры 

· Дидактические пособия 

· Игрушки 

· Аудиомагнитофон

· Логопедические зонды

· Столы, стулья детские

· Наглядный и иллюстрационный материал

· Стеллажи, шкафы

· Доска магнитная

	Кабинет педагога- психолога


	· Индивидуальная работа (диагностика и коррекция) 

· Подгрупповая работа

· Консультации для родителей

· Консультации для педагогов
	· Компьютер

· Принтер

· Альбомы демонстрационные 

· Дидактические игры 

· Дидактические пособия 

· Наглядный и иллюстрационный материал

· Игрушки для развития мелкой моторики 

· Игрушки для развития речевого дыхания 

· Стеллаж 

· Стол детский, стулья 

	Методический кабинет 
	· Методическая работа с воспитателями,

·  Методическое обеспечение 

· Консультации для родителей
	· Научно-методическая литература 

· Диагностический материал

·  Компьютер

· Принтер

· Стеллаж 

· Стол детский, стулья

	Коридоры ДОУ 


	· Информационно-просветительская работа с сотрудниками Учреждения и родителями 


	· Стенды для родителей

· Визитная карточка Учреждения

· Стенды для сотрудников

	       Участки


	· Прогулки, наблюдения

· Игровая деятельность

· Самостоятельная двигательная деятельность

· Трудовая деятельность
	· Прогулочные площадки для детей всех возрастных групп

· Игровое, функциональное и спортивное оборудование

· Зоны для ознакомления детей с ПДД

· Огород, цветники

	Физкультурная площадка


	· Организованная образовательная деятельность по физической культуре

· Спортивные игры

· Досуговые мероприятия, праздники


	· Спортивное оборудование

· Оборудование для игр



	Групповые помещения


	· Организованная образовательная деятельность

· Совместная деятельность детей и взрослых

· Самостоятельная деятельность детей


	· Видеокамера – 1 шт.  

· Фотоаппарат – 2 шт. 

· Телевизор – 7 шт. 

· USB-проигрыватель – 2 шт.

· Принтер – 10 шт.

· Сканер – 5 шт.
· Стеллажи для игрушек, книг и пособий
· Дидактические игры и пособия
· Игрушки, строительный материал, конструкторы
· Детские столы, стулья
· Наглядный и иллюстрационный материал

· Доска магнитная

	Центры в групповых помещениях

	Центр природы и экспериментирования


	· Расширение познавательного опыта, его использование в трудовой деятельности 


	· Календарь природы (средняя, старшая, подготовительная  группы) 

· Комнатные растения в соответствии с возрастными рекомендациями 

· Сезонный материал 

· Стенд со сменяющимся материалом на экологическую тематику 

· Макеты 

· Литература природоведческого содержания, набор картинок, альбомы 

· Материал для проведения элементарных опытов 

· Обучающие и дидактические игры по экологии 

· Инвентарь для трудовой деятельности 

· Природный и бросовый материал.



	Центр развивающих игр
	· Расширение познавательного сенсорного опыта детей
	· Дидактический материал по сенсорному воспитанию

· Дидактические игры

· Настольно-печатные игры

· Познавательный материал

· Материал для детского экспериментирования



	Центр «Строительная мастерская»
	· Проживание, преобразование познавательного опыта в продуктивной деятельности.

· Развитие ручной умелости, творчества, выработка позиции творца
	· Напольный строительный материал

· Настольный строительный материал

· Пластмассовые конструкторы (младший возраст – с крупными деталями)

· Конструкторы с металлическими деталями (старший возраст)

· Мягкие строительно-игровые модули (младший возраст)

· Транспортные игрушки

· Схемы, иллюстрации отдельных построек (мосты, дома, корабли, самолёт и др.)



	Центр 

«Игровая зона»
	· Реализация ребёнком полученных и имеющихся знаний об окружающем мире в игре.

· Накопление жизненного опыта
	· Атрибутика для сюжетно-ролевых игр, соответствующих возрасту детей ("Семья», «Больница», «Магазин», «Школа», «Парикмахерская», «Почта», «Библиотека», «Ателье» и др.)

· Предметы-заместители



	Центр 

«Уголок безопасности»
	· Расширение познавательного опыта, его использование в повседневной деятельности
	· Дидактические, настольные игры по профилактике ДТП

· Макеты перекрёстков, районов города

· Дорожные знаки



	Центр книги
	· Формирование умения самостоятельно работать с книгой, «добывать» нужную информацию
	· Детская художественная литература, соответствующая возрасту детей

· Иллюстрации по темам образовательной деятельности по ознакомлению с окружающим миром и ознакомлению с художественной литературой

· Материал о художниках

· Портреты поэтов, писателей (старший возраст)

· Тематические выставки

 

	Центр театрализации
	· Развитие творческих способностей ребёнка, стремление проявить себя в играх-драматизациях


	· Ширмы

· Элементы костюмов

· Различные виды театров (в соответствии с возрастом)

· Уголок ряжения

· Предметы декорации



	Центр творчества


	· Проживание, преобразование познавательного опыта в продуктивной деятельности.

· Развитие ручной умелости, творчества, выработка позиции творца
	· Бумага и картон различного формата, формы, цвета

· Цветные карандаши, краски, кисти, пластилин, стеки и пр.

· Ножницы с закруглёнными концами, клей, клеёнки, салфетки и пр.

· Бросовый материал (фольга, фантики и др.)

· Место для выставок детских работ и совместных работ детей и родителей

· Место для сменных выставок произведений изоискусства

· Альбомы-раскраски

· Наборы открыток, картинки, книги и альбомы с иллюстрациями, предметные картинки

· Предметы народно-прикладного искусства



	Центр музыки
	· Развитие творческой способностей в самостоятельно-ритмической деятельности
	· Детские музыкальные инструменты

· Портреты композиторов (старший возраст)

· Магнитофон или 

· Набор аудиозаписей

· Музыкальные игрушки

· Игрушки-самоделки, музыкально-дидактические игры, пособия



	Социальные объекты,

находящиеся в непосредственной близости к детскому саду


	· Расширение детского кругозора 

и приобщение детей к социокультурным нормам, традициям семьи, общества, государства 


	Социальные объекты:

· ФОК «Лидер»

· Школа-интернат для детей с ОВЗ

· Дом детского творчества

· Детская центральная библиотека

· Киноконцерный зал

· Школа искусств №1




3.1.3. Распорядок и режим дня

Организация деятельности взрослых и детей по реализации и освоению Программы осуществляется в двух основных моделях организации образовательного процесса – совместной деятельности взрослого и детей и самостоятельной деятельности детей (см. раздел «Приложения», Приложения №9 «Планирование образовательного процесса», стр. 439-460). 


Решение образовательных задач в рамках первой модели – совместной деятельности взрослого и детей - осуществляется как в виде организованной образовательной деятельности (не сопряженной с одновременным выполнением педагогами функций по присмотру и уходу за детьми), так и в виде образовательной деятельности, осуществляемой в ходе режимных моментов (решение образовательных задач сопряжено с одновременным выполнением функций по присмотру и уходу за детьми – утренним приемом детей, прогулкой, подготовкой ко сну, организацией питания и др.). 


Непосредственно образовательная деятельность реализуется через организацию различных видов детской деятельности (игровой, двигательной, познавательно-исследовательской, коммуникативной, продуктивной, музыкально-художественной, трудовой, а также чтения художественной литературы) или их интеграцию с использованием разнообразных форм и методов работы, выбор которых осуществляется педагогами самостоятельно в зависимости от контингента детей, уровня освоения Программы и решения конкретных образовательных задач. 


Проведение занятий как основной формы организации учебной деятельности детей (учебной модели организации образовательного процесса) предусмотрено в старшем дошкольном возрасте. 


Объем образовательной нагрузки в образовательной деятельности, осуществляемой в ходе режимных моментов является примерным, дозирование нагрузки – условным, обозначающим пропорциональное соотношение продолжительности деятельности педагогов и детей по реализации и освоению содержания дошкольного образования в различных образовательных областях. Педагоги самостоятельно определяют ежедневный объем образовательной нагрузки при планировании работы по реализации образовательной программы в решении конкретных образовательных задач в пределах максимально допустимого объема образовательной нагрузки и требований к ней, установленных ФГОС к структуре основной общеобразовательной программы дошкольного образования и действующими санитарно-эпидемиологическими правилами и нормативами (СанПиН). 


Расписание непосредственно образовательной деятельности составляется в соответствии требованиями СанПиН 2.4.1.3049-13 от 15.05.2013 г. 

 
ООД физкультурно-спортивного и эстетического цикла занимают не менее 50% общего времени занятий. 


Самостоятельная деятельность (без определения объема) как свободная деятельность воспитанников обеспечивается в условиях созданной педагогами предметно-развивающей образовательной среды по каждой образовательной области. 


Общий объем самостоятельной деятельности детей соответствует требованиям действующих СанПиН (2-3 часа в день для всех возрастных групп) в режиме сокращенного дня пребывания детей в детском саду. 

Режим в детском саду строится с таким расчетом, чтобы длительные прогулки, шумные игры заканчивались примерно за полчаса до еды. Это время используется для спокойных игр. Перед приемом пищи дети тщательно моют руки, а если нужно, и лицо. Первыми умываются те, кто ест медленнее; они садятся за стол и приступают к еде, не ожидая остальных. Количество времени, отведенное на игры, образовательную деятельность, прогулки, а также чередование различных видов деятельности не меняются. После игр и занятий, требующих значительного умственного и волевого напряжения, относительной неподвижности, детям нужна деятельность подвижного характера, не связанная с большими усилиями. После энергичных движений, сильного возбуждения отдыхом для детей будут спокойные игры.


Режим дня соответствует возрастным особенностям детей и способствует их гармоничному развитию. Режим функционирования учреждения определяется с учетом особенностей развития и здоровья, возрастных особенностей развития детей, положений законодательных актов, потребностей родителей. Основные компоненты режима (дневной сон, время бодрствования, время приема пищи и интервалы между приемами пищи, время прогулки, закаливающие, оздоровительные процедуры) строго соблюдаются. 

Режим жизни и деятельности детей дошкольного возраста: 
 соответствует функциональным возможностям ребенка, их возрасту и состоянию здоровья;

 обеспечивает баланс между разными видами активности детей (интеллектуальной, физической и др.), их чередование; 

 организация гибкого режима пребывания детей в детском саду. 

Соблюдение требований к организации режимных процессов: 
 Полное и своевременное удовлетворение всех органических потребностей детей (во сне, в питании). 

 Тщательный гигиенический уход, обеспечение чистоты тела, одежды, постели. 

 Привлечение детей к посильному участию в режимных процессах, поощрение самостоятельности и активности. 

 Эмоциональное общение в ходе выполнения режимных процессов. 

 Учет потребностей детей, индивидуальных особенностей каждого ребенка.

 Спокойный, доброжелательный тон воспитателя. 

 Отсутствие напряженности и ускоренного темпа проведения режимных процессов. 

 Недопустимость сокращения времени в режиме дня, отведенного для игровой деятельности детей. 

 Организация в зимний период каникул для детей дошкольного возраста. 

 Ежедневное пребывание детей на свежем воздухе не менее 3-х часов. 


Приём воспитанников проходит как на воздухе, так и в помещении. В хорошую погоду прием детей в любое время года проводится на свежем воздухе. Разумеется, из этого могут быть исключения. Утренний прием в детском саду начинается с профилактического осмотра детей медицинской сестрой или врачом. В случае их отсутствия за состоянием здоровья детей следит воспитатель. 


Воспитатель заранее продумывает, как организовать деятельность детей, занять их полезными делами в период от приема до подготовки к завтраку. В это время дети в основном играют. В утренние часы организовывается трудовая деятельность детей. Старшие дошкольники дежурят в уголке природы. В это время проводятся с детьми (со всей группой и индивидуально) различные наблюдения на участке и в помещении: за трудом взрослых, за природными явлениями и др. Закончив, приглашает детей на утреннюю гимнастику. После гимнастики идет подготовка к завтраку. Дети постепенно, по пять-шесть человек, идут умываться. 


Организация дневного сна детей. Спокойное состояние, необходимое детям перед засыпанием, создается воспитателем уже в конце прогулки, поддерживается во время обеда и подготовки ко сну. Полноценный сон детей является одним из важнейших факторов их психофизиологического благополучия и профилактики детских неврозов. 


Время, необходимое для реализации основной общеобразовательной программы, составляет до 80% времени пребывания детей в группах. Учитывается общая продолжительность суточного сна для детей, из которых 2 часа отводится дневному сну. Дневной сон детей организуется однократно. Дети с трудным засыпанием и чутким сном укладываются первыми и поднимаются последними. 


Для обеспечения благоприятного сна детей педагоги проводят беседы о значении сна, об основных гигиенических нормах и правилах сна. 


Спокойный сон ребенка обеспечивается благоприятными гигиеническими условиями его организации: 

 игровая, занимательная мотивация на отдых, отсутствие посторонних шумов; 

 спокойная деятельность перед сном; 

 проветренное помещение спальной комнаты;

 минимум одежды на ребенке; 

 спокойное поглаживание, легкая, успокаивающая улыбка, укрывание детей педагогом; 

 чтение произведений художественной литературы перед сном, любимых произведении или спокойная классическая музыка по выбору детей; 

 постепенный подъем: предоставление возможности детям полежать после пробуждения в постели несколько минут; 

 «ленивая» гимнастика после сна. 


Спальные комнаты - в спокойной цветовой гамме, оказывающие благотворное влияние на психическое состояние ребенка. Жалюзи смягчают проникающий в спальню свет, создавая для ребенка ощущение покоя. 


Во время сна детей присутствие воспитателя (или помощника воспитателя) в спальне обязательно. 


После дневного сна детей поднимают постепенно. Тех, которые засыпают позже других (слабых или перенесших заболевание), поднимают последними, дают им возможность поспать подольше, но и не задерживают в постели больше положенного времени. 


Организация прогулки. Одевание детей на прогулку организуется так, чтобы не тратить много времени и чтобы им не приходилось долго ждать друг друга. Для этого создаются соответствующие условия. У каждой группы есть просторная раздевальная комната с индивидуальными шкафчиками и достаточным числом банкеток и стульчиков, чтобы ребенку было удобно сесть, надеть верхнюю одежду или обувь и не мешать при этом другим детям. 


Когда большинство детей оденется, воспитатель выходит с ними на участок. За остальными детьми следит младший воспитатель, затем провожает их к воспитателю. Выходя на прогулку, дети сами выносят игрушки и материал для игр и занятий на воздухе. 


С целью сохранения здоровья детей, выход на прогулку организуется по подгруппам, а ее продолжительность регулируется индивидуально в соответствии с возрастом, состоянием здоровья и погодными условиями. 


Прогулка является одним из эффективных средств закаливания организма дошкольников и направлена на оздоровление, реализацию естественной потребности детей в движении и включает в себя наблюдение, подвижные игры, труд на участке, самостоятельную игровую, продуктивную деятельность, индивидуальную работу по всем основным направлениям развития детей (познавательно-речевому, физическому, художественно-эстетическому и социально-личностному). 


Прогулка организуется 2-3 раза в день: в утренний прием (в теплое время года), в первую половину дня до обеда, во вторую половину дня перед уходом детей домой. При температуре воздуха минус 15 градусов и скорости ветра более 7 м/с продолжительность прогулки сокращается. Прогулка не проводится для детей при температуре воздуха ниже минус 15 градусов и скорости ветра более 15 м/с. Относительно слабо закаленные или пришедшие в группу сразу после перенесенного заболевания дети не выходят на прогулку при температуре воздуха ниже -10-12°.

Ведущее место на прогулке отводится играм, преимущественно подвижным. В них развиваются основные движения, снимается умственное напряжение от занятий, воспитываются моральные качества. Подвижная игра может быть проведена в начале прогулки, если занятия были связаны с долгим сидением детей. Окружающая жизнь и природа дают возможность для организации интересных и разнообразных наблюдений. Например, можно обратить внимание на облака, их форму, цвет, сравнить их с известными детям образами, организовать и наблюдения за трудом взрослых, которые работают вблизи детского сада, например за строителями. Примерно за полчаса до окончания прогулки воспитатель организует спокойные игры. Затем дети собирают игрушки, оборудование. 


Особенности организации питания 

В учреждении организовано трёхразовое питание, в соответствии с примерным 10 – дневным меню на основе картотеки блюд с учетом сезонного наличия свежих овощей, фруктов, зелени. 


Ежедневно в рацион питания детей включаются соки и свежие фрукты, овощные салаты, проводится витаминизация третьего блюда. В летний и осенний периоды при приготовлении овощных блюд используются капуста, помидоры, огурцы и свежая зелень. 

Основные принципы организации питания: 

 адекватная энергетическая ценность рационов, соответствующая энергозатратам детей; 

 сбалансированность рациона; 

 максимальное разнообразие блюд; 

 высокая технологическая и кулинарная обработка; 

 учет индивидуальных особенностей. 


Ежедневное ведение накопительной ведомости позволяет вести учет ежедневного расхода продуктов на одного ребенка в течение месяца. Расчет пищевой ценности рациона (содержание белков, жиров и углеводов) и его энергетической ценности (калорийности) проводится один раз в месяц по данным среднемесячного количества продуктов, выданных на каждого ребенка. Контроль за соблюдением натуральных норм продуктов и проведение С-витаминизации готовой пищи осуществляется старшей медсестрой. Бракераж готовой продукции проводится регулярно с оценкой вкусовых качеств блюд. Контроль за условиями хранения продуктов и сроками их реализации, санитарно-эпидемиологический контроль за работой пищеблока, правильной организацией питания в ДО осуществляется старшим воспитателем и старшей медицинской сестрой. Все продукты поступают и принимаются в учреждение только при наличии гигиенического сертификата соответствия. 


Организация образовательной деятельности в режимных моментах. 

Достижение положительных результатов зависит от правильной организации образовательного процесса. 
Особое внимание уделяется соблюдению гигиенических условий: 
 помещение должно быть проветрено, в нем должна быть проведена влажная уборка; 

 при общем нормальном освещении свет должен падать с левой стороны (с правой стороны – для левшей); 

 оборудование, инструменты и материалы, их размещение должны отвечать педагогическим, гигиеническим и эстетическим требованиям. 


Время, определяемое для образовательной деятельности в режимных моментах соответствует установленным нормам, используется полноценно. Большое значение имеет организация групповых и подгрупповых форм работы с воспитанниками, с обязательным игровым привлечением детского внимания, постановкой проблемы перед детьми или творческой задачи, совместное решение о способах ее выполнения. 


В ходе реализации задач образовательной деятельности педагог привлекает к активному участию в работе всех детей, учитывая их индивидуальные особенности, формирует у детей навыки организованной деятельности, развивает способность оценивать и контролировать свои действия. Любая образовательная ситуация используется для развития у детей доброжелательного отношения к товарищам, выдержки, целеустремленности. 

Образовательная деятельность при проведении режимных моментов: 

• физическое развитие: комплексы закаливающих процедур (оздоровительные прогулки, мытье рук прохладной водой перед каждым приемом пищи, полоскание рта и горла после еды, воздушные ванны, ходьба босиком по ребристым дорожкам до и после сна, контрастные ножные ванны), утренняя гимнастика, упражнения и подвижные игры во второй половине дня; 

• социально-личностное развитие: ситуативные беседы при проведении режимных моментов, подчеркивание их пользы; развитие трудовых навыков через поручения и задания, дежурства, навыки самообслуживания; помощь взрослым; участие детей в расстановке и уборке инвентаря и оборудования для занятий, в построении конструкций для подвижных игр и упражнений (из мягких блоков, спортивного оборудования); формирование навыков безопасного поведения при проведении режимных моментов; 

•познавательно-речевое развитие: создание речевой развивающей среды; свободные диалоги с детьми в играх, наблюдениях, при восприятии картин, иллюстраций, мультфильмов; ситуативные разговоры с детьми; называние трудовых действий и гигиенических процедур, поощрение речевой активности детей; обсуждения (пользы закаливания, занятий физической культурой, гигиенических процедур); 

•художественно-эстетическое развитие: использование музыки в повседневной жизни детей, в игре, в досуговой деятельности, на прогулке, в изобразительной деятельности, при проведении утренней гимнастики, привлечение внимания детей к разнообразным звукам в окружающем мире, к оформлению помещения, привлекательности оборудования, красоте и чистоте окружающих помещений, предметов, игрушек. 

Организация организованной образовательной деятельности.

 
В ходе организации образовательной деятельности педагог опирается на субъективный опыт воспитанника, его интересы, склонности, устремления, индивидуально-значимые ценности, которые определяют своеобразие восприятия и осознания окружающего мира каждым ребенком. 


Воспитаннику предоставляется возможность максимально использовать свой собственный, уже имеющийся опыт, личностно-значимый для него, а не просто безоговорочно принимать («усваивать») все, что сообщает ему педагог. 


Педагог и ребенок выступают как равноправные партнеры, носители разнородного, но одинаково необходимого опыта. Основной замысел личностно-ориентированного общения состоит в том, чтобы раскрыть содержание индивидуального опыта ребенка, согласовать его с задаваемым и тем самым добиться личностного освоения нового содержания. При реализации задач образовательной деятельности профессиональная позиция педагога состоит в заведомо уважительном отношении к любому высказыванию ребенка по содержанию обсуждаемой темы. Обсуждение детских «версий» происходит не в жестко-оценочной ситуации, а в равноправном диалоге. Только в этом случае дети будут стремиться быть «услышанными» взрослым. 


Реализация задач образовательной программы происходит в ходе образовательной деятельности, осуществляемой в процессе организации различных видов детской деятельности (игровой, коммуникативной, трудовой, познавательно-исследовательской, продуктивной, музыкально-художественной, чтения), а также в ходе образовательной деятельности, осуществляемой в режимных моментах и в совместной деятельности с родителями. 

• Продолжительность непрерывной организованной образовательной деятельности для детей 3-4 года – не более 15 минут, 5-го года жизни - не более 20 минут, для детей 6-го года жизни - не более 25 минут, а для детей 7-го года жизни - не более 30 минут. Максимально допустимый объем образовательной нагрузки в первой половине дня в средней группе не превышает 40 минут, а в старшей и подготовительной 45 минут и 1, 5 часа соответственно. В середине времени, отведенного на непрерывную образовательную деятельность, проводят физкультминутку. Перерывы между периодами непрерывной образовательной деятельности - не менее 10 минут. 

• Организованная образовательная деятельность с детьми старшего дошкольного возраста может осуществляться во второй половине дня после дневного сна, но не чаще 2-3 раз в неделю. Ее продолжительность должна составлять не более 25 - в старшей группе и 30 минут в день – в подготовительной. В середине непосредственно образовательной деятельности статического характера проводят физкультминутку. 


Организованная образовательная деятельность физкультурно-оздоровительного и эстетического цикла должна занимать не менее 50% общего времени, отведенного на непосредственно образовательную деятельность. В практике используются разнообразные формы работы с детьми. 


Организация коррекционно-образовательной работы 

Объем коррекционной помощи воспитанникам с ОВЗ, оказываемой учителем-логопедом и учителем-дефектологом, регламентируется индивидуально в соответствии с медико-педагогическими рекомендациями. Режим дня составляется для каждой возрастной категории воспитанников (группы), оптимизируется в соответствии с теплым и холодным периодом года. 


Эмоционально положительное состояние ребенка в течение дня, успешность восприятия им окружающей действительности зависят от полноценного и своевременного кормления, качественного и достаточного по времени сна, педагогически грамотно организованного бодрствования, необходимо соблюдать определенную последовательность их чередования: сон, кормление, бодрствование. В связи с этим режим устанавливается на сутки и согласовывается с режимом ребенка в домашних условиях. 

В режиме дня педагог самостоятельно дозирует объем образовательной нагрузки, не превышая при этом максимально допустимую санитарно-эпидемиологическими правилами и нормативами нагрузки. 


Организованная образовательная деятельность-это: 
• игры дидактические, дидактические с элементами движения, сюжетно-ролевые, подвижные, психологические, музыкальные, хороводные, театрализованные, игры-драматизации, игры на прогулке, подвижные игры имитационного характера; 

• просмотр и обсуждение мультфильмов, видеофильмов, телепередач; 

• чтение и обсуждение программных произведений разных жанров, чтение, рассматривание и обсуждение познавательных и художественных книг, детских иллюстрированных энциклопедий;

• создание ситуаций педагогических, морального выбора; беседы социально-нравственного содержания, специальные рассказы воспитателя детям об интересных фактах и событиях, о выходе из трудных житейских ситуаций, ситуативные разговоры с детьми; 

• наблюдения за трудом взрослых, за природой, на прогулке; сезонные наблюдения; 

• изготовление предметов для игр, познавательно-исследовательской деятельности; создание макетов, коллекций и их оформление, изготовление украшений для группового помещения к праздникам, сувениров; украшение предметов для личного пользования; 

• проектная деятельность, познавательно-исследовательская деятельность, экспериментирование, конструирование; 

• оформление выставок произведений декоративно-прикладного искусства, книг с иллюстрациями, репродукций произведений живописи и пр.; тематических выставок (по временам года, настроению и др.), выставок детского творчества, уголков природы; 

• викторины, сочинение загадок; 

• инсценирование и драматизация отрывков из сказок, разучивание стихотворений, развитие артистических способностей в подвижных играх имитационного характера; 

• рассматривание и обсуждение предметных и сюжетных картинок, иллюстраций к знакомым сказкам и потешкам, игрушек, эстетически привлекательных предметов (деревьев, цветов, предметов быта и пр.), произведений искусства (народного, декоративно-прикладного, изобразительного, книжной графики и пр.), обсуждение средств выразительности; 

• продуктивная деятельность (рисование, лепка, аппликация, художественный труд) по замыслу, на темы народных потешек, по мотивам знакомых стихов и сказок, под музыку, на тему прочитанного или просмотренного произведения; рисование иллюстраций к художественным произведениям; рисование, лепка сказочных животных; творческие задания, рисование иллюстраций к прослушанным музыкальным произведениям; 

• слушание и обсуждение народной, классической, детской музыки, дидактические игры, связанные с восприятием музыки; 

• подыгрывание на музыкальных инструментах, оркестр детских музыкальных инструментов; 

• пение, совместное пение, упражнения на развитие голосового аппарата, артикуляции, певческого голоса, беседы по содержанию песни (ответы на вопросы), драматизация песен; 

• танцы, показ взрослым танцевальных и плясовых музыкально-ритмических движений, показ ребенком плясовых движений, совместные действия детей, совместное составление плясок под народные мелодии, хороводы; 

•физкультурные занятия игровые, сюжетные, тематические (с одним видом физических упражнений), комплексные (с элементами развит речи, математики, конструирования), контрольно-диагностические, учебно-тренирующего характера, физкультминутки; игры и упражнения под тексты стихотворений, потешек, народных песенок, авторских стихотворений, считалок; сюжетные физкультурные занятия на тeмы прочитанных сказок, потешек; ритмическая гимнастика, игры и упражнения под музыку, игровые беседы с элементами движений. 


Самостоятельная деятельность детей в организации жизнедеятельности детей: 
- физическое развитие: самостоятельные подвижные игры, игры на свежем воздухе, спортивные игры и занятия (катание на санках, лыжах, велосипеде и пр.); 

- социально - коммуникативное развитие: индивидуальные игры, совместные игры, все виды самостоятельной деятельности, предполагающие общение со сверстниками; 

- познавательное, речевое развитие: самостоятельное чтение детьми коротких стихотворений, самостоятельные игры по мотивам художественных произведений, самостоятельная работа в уголке книги, в уголке театра, сюжетно-ролевые игры, рассматривание книг и картинок; самостоятельное раскрашивание «умных раскрасок», развивающие настольно-печатные игры, игры на прогулке, автодидактические игры (развивающие пазлы, рамки-вкладыши, парные картинки); 

художественно эстетическое развитие: предоставление детям возможности самостоятельно рисовать, лепить, конструировать (преимущественно во второй половине дня), рассматривать репродукции картин, иллюстрации, музицировать (пение, танцы), играть на детских музыкальных инструментах (бубен, барабан, колокольчик и пр.), слушать музыку. 


Организация образовательной деятельности в дошкольном образовательном учреждении планируется в соответствии с федеральными государственными требованиями к структуре основной общеобразовательной программы дошкольного образования, требованиями СанПиН 2.4.1.3049-13. 


Для комфортного самочувствия, хорошего настроение и высокой активности, при осуществлении режимных моментов учитываются индивидуальные особенности ребенка (длительность сна, вкусовые предпочтения, темп деятельности и т.д.). 
Эмоционально положительное состояние ребенка в течение дня, успешность восприятия им окружающей действительности зависят от полноценного и своевременного кормления, качественного и достаточного по времени сна, педагогически грамотно организованного бодрствования, необходимо соблюдать определенную последовательность их чередования: сон, кормление, бодрствование.


В режиме дня педагог самостоятельно дозирует объем образовательной нагрузки, не превышая при этом максимально допустимую санитарно-эпидемиологическими правилами и нормативами нагрузки.


Общий объем обязательной части основной общеобразовательной программы для детей с ограниченными возможностями здоровья, которая реализуется в группах компенсирующей направленности, рассчитана с учетом направленности программы, в соответствии с возрастом воспитанников, основными направлениями их развития, спецификой дошкольного образования и включает время, отведенное на: 

- образовательную деятельность, осуществляемую в процессе организации различных видов детской деятельности (игровой, коммуникативной, трудовой, познавательно-исследовательской, продуктивной, музыкально-художественной, чтения) с квалифицированной коррекцией недостатков в физическом и (или) психическом развитии детей; 

- образовательную деятельность с квалифицированной коррекцией недостатков в физическом и (или) психическом развитии детей, осуществляемую в ходе режимных моментов; 

- самостоятельную деятельность детей; 

- взаимодействие с семьями детей по реализации АОП ДО для детей с ограниченными возможностями здоровья.
3.1.4. Особенности традиционных событий, праздников, мероприятий

Работа строится в соответствии с принципом комплексно-тематического планирования воспитательно-образовательной работы в Учреждении. 


Цель: построение воспитательно–образовательного процесса, направленного на обеспечение единства воспитательных, развивающих и обучающих целей и задач, с учетом интеграции на необходимом и достаточном материале, максимально приближаясь к разумному «минимуму» с учетом контингента воспитанников, их индивидуальных и возрастных особенностей, социального заказа родителей. 


Организационной основой реализации комплексно-тематического принципа построения программы являются примерные темы (праздники, события, проекты), которые ориентированы на все направления развития ребенка дошкольного возраста и посвящены различным сторонам человеческого бытия, а так же вызывают личностный интерес детей к: 

• явлениям нравственной жизни ребенка; 

• окружающей природе; 

• миру искусства и литературы; 

• традиционным для семьи, общества и государства праздничным; 

• событиям, формирующим чувство гражданской принадлежности ребенка (родной город, День народного единства, День защитника Отечества и др.); 

• сезонным явлениям; 

• народной культуре и традициям. 


Тематический принцип построения образовательного процесса позволил ввести региональные и культурные компоненты, учитывать приоритет дошкольного учреждения. 


Построение всего образовательного процесса вокруг одной лексической темы дает большие возможности для развития детей. Темы помогают организовать информацию оптимальным способом. У дошкольников появляются многочисленные возможности для практики, экспериментирования, развития основных навыков, понятийного мышления. 


Введение похожих тем в различных возрастных группах обеспечивает достижение единства образовательных целей и преемственности в детском развитии на протяжении всего дошкольного возраста, органичное развитие детей в соответствии с их индивидуальными возможностями. В каждой возрастной группе выделен блок, разделенный на несколько тем. Одной теме уделяется не менее одной недели. Тема отражается в подборе материалов, находящихся в группе и уголках развития. 


Для каждой возрастной группы дано комплексно-тематическое планирование, которое рассматривается как примерное. Педагоги вправе по своему усмотрению частично или полностью менять темы или названия тем, содержание работы, временной период в соответствии с особенностями своей возрастной группы, другими значимыми событиями. 

Формы подготовки и реализации тем носят интегративный характер, то есть позволяют решать задачи психолого-педагогической работы нескольких образовательных областей;
3.1.5. Методические материалы и средства обучения и воспитания – см раздел «Приложения», Приложение № 8, стр. 418-438
3.2. Часть АОП ДО, формируемая участниками образовательных отношений 

3.2.1.  Особенности организации развивающей предметно-пространственной среды 

Наиболее педагогически ценными для реализации образовательной программы “Я – ТЫ - МЫ” являются материалы и игрушки, обладающие следующими качествами: 

- полифункциональностью: игрушки и материалы могут быть гибко использованы в соответствии с замыслом ребенка, сюжетом игры и других видов детских деятельностей. Тем самым способствуя развитию творчества, воображения, знаковой символической функции мышления и др.; 

- вариативностью: предметная развивающая среда должна отвечать принципу вариативности, определяющимся содержанием воспитания, национально-культурными традициями, климатическими и географическими особенностям, системой социально-психологических особенностей отношений с другими людьми; 

- принадлежностью к социально-эмоциональному сфере человека: игрушки должны являться средством эмоционального развития ребенка, формирования эмоциональной компетенции; 

- символичностью: группа образно-символического материала должна быть представлена специальными наглядными пособиями, репрезентирующими детям состояние внутреннего мира человека и его внешних проявлений. 


Предметная развивающая среда должна способствовать реализации образовательных областей: личностно-коммуникативного, физического, речевого, познавательного, художественно-эстетического развития ребенка в образовательном процессе, включающем: 

1) совместную партнерскую деятельность взрослого и детей; 

2) свободную самостоятельную деятельность самих детей в условиях созданной взрослыми предметной развивающей образовательной среды, обеспечивающей выбор каждым ребенком деятельности по интересам и позволяющей ему взаимодействовать со сверстниками или действовать индивидуально. 


Образовательная область “Социально-коммуникативное развитие”. 

Предметно-игровая среда должна содержать предметы-оперирования, игрушки-персонажи, маркеры (знаки) игрового пространства. Тематические "центры" редуцируются до ключевого маркера условного пространства, а "начинка" этого пространства (подходящие предметы оперирования, игрушки-персонажи) располагаются в стеллажах, полках, в непосредственной близости. 


В связи с тем, что игровые замыслы ребенка весьма разнообразны, весь игровой, познавательный, конструктивный, материал должен быть размещен таким образом, чтобы дети могли легко подбирать игрушки и материал комбинировать их "под замыслы". Стабильные тематические зоны должны уступить место мобильному материалу - крупным универсальным маркерам пространства и полифункциональному материалу, которые легко перемещаются с места на место. 


Сюжетообразующие наборы должны позволять менять свой масштаб - это игровые макеты с тематическими наборами фигурок-персонажей разных исторических эпох и сомасштабными им предметами оперирования. 


Универсальные игровые макеты располагаются в местах, легко доступных детям; они должны быть переносными (чтобы играть на столе, на полу, в любом удобном месте).Тематические наборы мелких фигурок-персонажей целесообразно размещать в коробках, поблизости от макетов (так, чтобы универсальный макет мог быть легко и быстро "населен", по желанию играющих). 

	                Младший и средний дошкольный возраст


	                             Старший дошкольный возраст



	· Мультик-банк «Разное настроение». 

· Фотовыставка «Какие мы», «Я и моя семья», «Праздник в нашей семье». 

· Иллюстративный материал, отображающий эмоциональное состояние людей. 

· Картинки с изображением предметов, необходимых для деятельности мужчине, женщине. 

· Круги большие и маленькие для моделирования состава семьи. 

· Иллюстрации, картинки «Хорошо – плохо» по ознакомлению детей с социальными эталонами. 

· Произведения фольклора, авторские произведения, используемые во всех режимных моментах, конфликтных ситуациях. 

· «Солнышко дружбы», привлекает внимание ребенка, создает настроение радости, праздника, объединяет детей для совместных игр, формирует навыки взаимодействия, способствует формированию детского коллектива. 

·  «Цветок радостных встреч» для создания атмосферы радости, удовольствия, отвлекает от отрицательных эмоций. 

· «Зонтик-сюрприз» (коробочка) создан для яркости интерьера, он привлекает внимание малыша, широко используется для организации развлечений, сюрпризов, подарков, находит применения в игровой деятельности. 

· Фотоальбом «Я и моя семья», обеспечивают связь с домом, с семьей, дорогими и близкими ребенку людьми, это прекрасная возможность разнообразных разговоров с ребенком о его семье, близких, это повод общения с ребенком о событиях которые происходили с ним и его родными. формирует чувство гордости за близких, чувства личной и семейной значимости 

· Иллюстративный материал, слайды, фотографии, отображающие внешние проявления эмоций человека (мимика, жесты). 

· Атрибуты для организации групповой традиции встреч с друзьями, празднования Дней рождений воспитанников. 

· Разные виды бумаги, разных цветов и размеров и разная по фактуре, альбомы, листы ватмана, акварель, гуашь, восковые мелки, карандаши – цветные, простые, краски, акварельные, фломастеры, материал, для изготовления приглашений и поздравительных открыток. 

· Иллюстрации по содержанию малых фольклорных форм: песенок, попевок, потешек. 

· Фотовыставка «Моё настроение», «Зеркало добрых дел». 

· Тематический альбом «Разные поступки». 

· Выставка рисунков и рассказов «Мой лучший друг», «Подарок другу». 

· Конструкторы разных размеров и фактуры для сюжетно – ролевой игры «Строители»; 

· Макет нашего микрорайона, города (села).


	· Фотовыставка «Праздник в нашей семье»; «Памятные события в жизни моей семьи». 

· Макет нашего города для игры-путешествия «По улицам родного города». 

· Газета, журнал «Информационный портал» -новости детского сада.

· Коллаж «Любимые места моего города»; «Достопримечательности города». 

· Сведения об  индивидуальных достижениях воспитанников. 

· Мультик-банк «Разное настроение». 

· Мини – сообщения «Это было самым счастливым событием в моей жизни…». 

· Фотоколлажи благотворительных акций «Приглашаем в гости вас!», «Встреча с интересными людьми». 

· Разные виды бумаги, разных цветов и размеров и разная по фактуре, альбомы, листы ватмана, акварель, гуашь, восковые мелки, карандаши – цветные, простые, краски, акварельные, фломастеры, материал, для изготовления приглашений и поздравлений. 

· Книжки-малышки, изготовленные детьми «Истории о моём друге»; «Мои любимые игрушки». 

· Дидактическая игра «Узнай настроение». 

· Выставки детских рисунков «Я вижу свой город таким». 

· Фотоколлаж участия в благотворительных акциях «Чистый город». 

· Коллаж «Профессии нашего города». 

· Знаковые символы для размещения на карте своего города «Найди на карте России свою область и отметь». 

· Дидактические картинки, иллюстрации, отражающие отношение людей к малой родине: высаживание деревьев и цветов в городе, возложение цветов к мемориалам воинов, украшение города к праздникам и пр. 

· Символика города: герб, флаг и т.д. 

· Макет нашего микрорайона, города (села).

 



Образовательная область “Художественно-эстетическое развитие” 

К изобразительным (продуктивным) видам детской деятельности относятся рисование, лепка, аппликация и создание разного рода поделок, макетов из природного и бросового материала. Все эти виды детской активности играют важную роль в развитии ребенка-дошкольника. 


Социально-коммуникативному, художественно-эстетическому развитию ребенка способствует возможность проявления им созидательной активности, инициативности при создании рисунка, лепки, поделки и т.п., которые можно использовать самому или показать и подарить другим. 


В процессе изобразительной деятельности у детей формируется способность к целенаправленной деятельности, волевой регуляции поведения. 


Для художественно-эстетического развития ребенка важную роль играет моделирующий характер продуктивной деятельности, позволяющий ему по своему усмотрению отражать окружающую его действительность и создавать те или иные образы. И это положительно влияет на развитие воображения, образного мышления, творческой активности ребенка. 


Творческая работа ребенка с различными материалами, в процессе которой он создает полезные и эстетически значимые предметы и изделия для игры или украшения быта, заполняет его свободное время интересным и содержательным делом и формирует очень важное умение – самому себя занять полезной и интересной деятельностью. Кроме того, в процессе работы с разными материалами дети получают возможность почувствовать разнообразие их фактуры, получить широкие представления об их использовании, способах обработки используемыми как народными мастерами и ремесленниками прошлого, так и художниками, дизайнерами настоящего. 

Предметно-развивающая среда развития ребенка в музыкальной деятельности

Самостоятельная музыкальная творческая деятельность ребенка возникает по его инициативе. Именно здесь представлен богатый потенциал развития креативности дошкольника. Основными формами самоорганизации являются разнообразные музыкальные игры и упражнения, а также музыкальная импровизация детей, в том числе и на детских музыкальных инструментах. Роль воспитателя здесь минимальна, в основном она представлена «косвенным руководством» и созданием среды для самостоятельной музыкально-творческой деятельности. 

В музыкальном центре могут быть представлены:

· пособия, побуждающие ребенка к развитию восприятия музыки: 
- магнитофон с кассетами, на которых записан разучиваемый детский репертуар, любимые детские песни, колыбельные песни; различные инструментальные, фольклорные произведения и т.п. 

- детские музыкальные, народные инструменты; 

- музыкально-дидактические игры: «Угадай, на чем играю», «Узнай инструмент по контуру» и др.; 

- различные самодельные деревянные поделки, приближающиеся, например, к русским народным инструментам, издающие разнообразные звуки: барабаны, колотушки, свирели и т.п. 

· пособия, побуждающие ребенка к детской исполнительской деятельности: 

- детские музыкальные инструменты на которых дети осваивают способы игры на них; 

- импровизированные микрофоны;

- дидактические пособия: нотный стан с нотами или другими фигурками (на липучках); «передвижка» с пуговицами - большими вверху, маленькими - внизу, натянутыми на вертикальные лески; 

· пособия, побуждающие ребенка к музыкально-творческой деятельности: 
- неозвученные балалайка, гармошка и клавиатура с нотами; 

- элементы ряженья (платочки, косынки, кепки, ленточки, цветы, маски зверюшек и т.п., побуждающие к игровым и танцевальным импровизациям); 

- различные детские музыкальные игрушки - инструменты для инструментальной импровизации; 

- музыкально-творческие игры: «Сочини и спой песенку по картинкам», домино «Вспомни песню», «Сложи и спой (или передай образ в движении под музыку) песенку знакомого персонажа сказки, музыкальное лото (после окончания игры каждый играющий импровизирует на каком-либо детском инструменте, а другие должны отгадать, о чем он играет, игра на пластическую импровизацию под музыку: по последовательности карточек игры ребенок под музыку выразительно передает движениями ход действий героя, а остальные дети должны отгадать и т.п. 

	Младший и средний дошкольный возраст
	Старший дошкольный возраст

	· Демонстрация детско-взрослых проектов «Кукла своими руками».

· Разные виды бумаги, разных цветов и размеров и разная по фактуре, альбомы, листы ватмана, акварель, гуашь, восковые мелки, карандаши – цветные, простые, краски акварельные, фломастеры, пластилин, глина, кисти, стеки, дощечки для лепки, трафареты, картон белый и цветной, раскраски, соленое тесто, материалом для выполнения работ в нетрадиционных техниках (соль, нитки, поролон, крупы и т.д.)

· Игрушки-самоделки, поделки в русле народных традиций, сделанные детьми.

· Народные игрушки. Схемы способов изготовления народной игрушки своими руками.

· Творческие корзиночки - наполненные разнообразными материалами, стимулирующие деятельность ребенка.

· Изобразительные, природные материалы для создания мини – проекта. 

· Шумовые игрушки, русские народные музыкальные инструменты: трещотки, бубен, треугольники, колокольчики, музыкальные молоточки, деревянные ложки. 

· Макеты музыкальных инструментов, музыкальные игрушки, шумовые инструменты для организации самостоятельного музицирования детей. 

· Костюмы для ряженья. 


	· Иллюстрации, фотографии, книги по народному творчеству.

· Художественные произведения согласно тематике программы. 

· Коробочка «Деловые хлопоты» заполнена бейджиками с игровым маркерами роли, которую сегодня ребенок исполняет для сюжетно-ролевых игр.

· Пластилин, бумага, цветные карандаши, гуашь для научной лаборатории.

· Разные виды бумаги, разных цветов и размеров и разная по фактуре, альбомы, листы ватмана, акварель, гуашь, восковые мелки, карандаши – цветные, простые, краски акварельные, набор красок для росписи по ткани – батик, фломастеры, пластилин, глина, кисти, стеки, дощечки для лепки, трафареты, картон белый и цветной, раскраски, соленое тесто, материал для выполнения работ в нетрадиционных техниках (бисер, соль, нитки, поролон, крупы и т.д.)

· Произведения устного народного творчества в рисунках, коллажах.

· Игрушки-самоделки, поделки в русле народных традиций, сделанные детьми.

· Народные игрушки. Схемы способов изготовления народной игрушки своими руками.

· Объёмная рукотворная игрушка «эко-дерево».

· Камни, бросовый, природный материал.

· Демонстрация проектов «Профессии моих родителей».

· Репродукции картин художников.

· Изобразительные, природные материалы для создания мини – проекта.

· Русские народные музыкальные инструменты (озвученные и неозвученные): трещётки, бубен, треугольники, дудочка деревянная, колокольчики, балалайка, деревянные ложки, жалейка, рожок, свирель. 

· Фотографии, иллюстрации национального русского костюма, обрядов, традиций. 

· Иллюстрации, фотографии русских народных музыкальных инструментов. 

· Фотографии русских композиторов, 

· Макеты музыкальных инструментов, музыкальные игрушки, шумовые инструменты для организации самостоятельного музицирования детей. 

· Коллажи, сделанные детьми в соответствии с тематикой. 

· Выставки музыкальных инструментов. 

· Кроссворды, альбом загадок «Русские народные инструменты». 

· Тематические альбомы «Праздники народного календаря». 





Образовательная область “Познавательное развитие” 

Познавательно-исследовательская деятельность имеет огромное значение для развития восприятия, мышления, речи ребенка. 


Становление познавательно-исследовательской деятельности в значительной мере зависит от условий жизни ребенка. Чем полнее и разнообразнее предоставляемый ему материал для исследовательской деятельности, тем более вероятным будет своевременное прохождение этапов развития восприятия, мышления, речи. Наличие соответствующего материала позволит не только поддержать изначально присущую ребенку познавательную направленность, любознательность, не дать ей "заглохнуть", но и развить его познавательные интересы. 


Опираясь на разработанные в психологических исследованиях представления о развитии познания в онтогенезе (Л.С. Выготский, Д. Брунер, Л.А. Венгер, Н.Н. Поддьяков и др.) как последовательном овладении ребенком все более сложными культурными средствами репрезентации мира (действием, образом, знаком), можно условно разделить материал для познавательно-исследовательской деятельности детей на следующие типы: 

- объекты для исследования (экспериментирования и упорядочения) в реальном действии; 

- образно-символический материал; 

- нормативно-знаковый материал. 


К объектам для исследования в реальном действии относится широкий диапазон материалов, от специально разработанных для развития ребенка до естественных природных и культурных объектов (например, объекты для экспериментирования типа "проблемных ящиков"), стимулирующие детей к поиску причинно-следственных связей, комбинации условий, приводящих к определенному эффекту. К материалам для исследования в действии относятся и природные объекты ближайшего окружения, позволяющие опробовать их свойства и различным образом упорядочивать их (коллекции камней, плодов и семян растений, образцы почв и т.п.). В этот тип материалов должны быть включены и существующие в культуре, доступные для дошкольника, инструменты и приборы (например, линейка лупа, весы, термометр и т.п.), простые механизмы (системы шестеренок, рычагов и пр.), действия с которыми стимулируют ребенка к открытию новых свойств окружающих предметов, установлению причинно-следственных связей между вещами и событиями прошлого и настоящего. 


К образно-символическому материалу относятся специально разработанные, так называемые "наглядные пособия", репрезентирующие мир вещей и событий, расширяющие круг представлений ребенка, способствующие поиску сходства и различия, классификационных признаков, установлению временных последовательностей, пространственных отношений. Это всевозможные наборы карточек с разнообразными изображениями, серии картинок и т.п. В этот тип включаются и материалы, содержащие графические (наглядные) модели, подводящие ребенка к "скрытым" от реального действия, более абстрактным и обобщенным связям между вещами и событиями исторического, географического прошлого и настоящего. Это как специально разработанные для детей иллюстрированные схемы-таблицы, графические "лабиринты", так и существующие во "взрослой" культуре, но доступные пониманию дошкольника условные изображения в виде карт, схем, чертежей (например, глобус, карта Земли и т.п.). К образно-символическому материалу можно отнести также иллюстрированные издания познавательного характера, которые расширяют образный мир ребенка и содержат элементы наглядно-графического моделирования (условно-символические изображения, классификационные схемы, чертежи-карты и т.п.). К образно-символическому отнесен также коллекционный материал, содержащий большие возможности для классификационного исследования (коллекции монет, марок, книг, открыток, елочных игрушек и т.п.).

	 Младший и средний дошкольный возраст

	

	
	Старший дошкольный возраст

	· Центр «Песок-вода»: совки, разнообразные формочки, некрупные игрушки для закапывания (шарики, кольца, геометрические формы разных цветов и размеров), грабельки; емкости, набор резиновых и пластиковых игрушек (фигурки рыбок, черепашек, лягушек, корабликов, утят, рыбок, пингвинов), черпачки, мячики, набор игрушек «Что плавает, что -  нет?», самые разные предметы – цветные камешки, ракушки, ложки, скорлупки, пенопласт, дерево. 

· Копилка «Нужных, ненужных вещей». 

· Эко-библиотека. 

· Детские дизайн-проекты: «Огород на окне» и др. 

· «Коробка находок». 

· Виды ландшафта: лес, луг, водоем, овраг, пруд. Создаем модели луга, городского парка, городского пруда (внесение изменений в зависимости от сезона, от климатических условий). 

· Предметные и сюжетные картинки, наборы открыток по сезонам, по ознакомлению детей с трудом взрослых, с праздниками. 

· Дидактические игры по ознакомлению детей с миром предметов и явлений ближайшего окружения («Угадай настроение», «Найди маму», «Чей домик», «Собери животное», «Лото малышам» и т.д.). 

· Набор тематических игрушек: «Домашние животные», «Фрукты», «Овощи», «Животные нашего леса». 

· Игры-вкладыши. 

· Муляжи, гербарии, учебные коллекции, наборы открыток о природе, альбомы, которые используются в работе с детьми. 

· «Занимательная коробка», книги направленная на развитие тактильных ощущений. 

· Дидактическая кукла с подбором одежды для всех сезонов. 

· Календарь погоды, где ведутся наблюдения за явлениями и объектами живой и неживой природы, результаты отражаются в календарях сезонных изменений. 

· Макеты «Животные нашего леса», «Лес», «Птицы» для ознакомления детей с природной зоной средней полосы. 

· Фотографии, иллюстрации, слайды природы родного края. 

· Видеотека (фильмы о природе). 

· Библиотека (книги о природе). 

· Фонотека (голоса птиц, животных, диалоги, песни о природе). 


	· Изделия из различных материалов

· Магниты разной величины, размера. Компас. 

· Карта России, области, района. 

· Подбор картинок с характерными видами ландшафта, маленькие картинки (символы) для наклеивания на карту: животные, растения, одежда людей, виды транспорта. 

· Иллюстрации, фотографии, картинки: хвойного и лиственного леса, степи, города, реки, полезных ископаемых, людей, национальностей живущих в России.

· Демонстрация детско-родительских проектов, тематически ориентированных на обогащение краеведческого содержания: «Достопримечательности моего города», «Современные профессии моих родителей», «Растения и животные Калужской области, занесенные в Красную книгу» и др. 

· Фотографии, книги о городе, области, иллюстрации картин. 

· Иллюстративный материал, слайды, отображающие основные функции родного города, сооружения архитектуры, здания города, культурные сооружения. 

· Детско-взрослые проекты: «Парк будущего», «Современный город» и т.д. 

· Плоскостные модели архитектурных сооружений и их частей (например, крепости, площади). 

· Игра «Город-мечта» («что могло бы здесь находиться и происходить»). 

· Символы городской среды (герб, флаг). 

· Иллюстрации, слайды, фотографии для игры-путешествия по родному городу, проведение воображаемых экскурсий, побуждение к поиску ответов на возникающие у детей вопросы о городе, использование имеющейся информации. 

· Дидактическая игра «Узнай герб своего города», «Пазлы» (картинка с гербом города»). 

· Интерактивная игра «Гербы России и города»; логическая игра «Найди правильный герб и объясни свой выбор»; интерактивная игра «Раскрась герб правильно». 

·  «Коробка находок». 

· Знаковый стенд «Я узнаю, я умею, я хочу научиться». 

· Мини-огороды, где имеются посадки лука, овса, гороха, фасоли, огурцов, ведутся тетради наблюдений за ростом и развитием растений.

· Видеосюжеты о ближайшем природном окружении по сезонам года. 

· Эко-библиотека. 

· Кроссворды «Человеческие чувства»

· Игра – соотнесение «В каком месте можно встретить… (растение, животное)». 

· Интерактивная игра «Наш край на карте России». 

· Дидактическая игра «Найди не ошибись» (умение ориентироваться по карте города). 

· Муляжи, гербарии, учебные коллекции, наборы открыток о природе, альбомы, которые используются в работе с детьми. 

· Календарь погоды, где ведутся наблюдения за явлениями и объектами живой и неживой природы, результаты отражаются в календарях сезонных изменений. 

· Экологические проекты.

·  Макеты «Животные нашего леса», «Лес», «Птицы», «Водоем» для ознакомления детей с природной зоной средней полосы. 

· Фотографии, иллюстрации, слайды природы родного края. 

· Картинки для моделирования обстановки дома, квартиры



Образовательная область “Речевое развитие” 

В речевом развитии большое значение имеет нормативно-знаковый материала языковых и числовых знаков, вводящий детей в новую форму репрезентации мира. Это разнообразные наборы букв и цифр, приспособления для работы с ними, алфавитные таблицы и т.п. Этот материал, который постепенно опробуется и исследуется ребенком, готовит его к освоению письменной речи (чтения и письма), начальной математики, т.е. к овладению универсальными человеческими средствами внутренней мыслительной деятельности. 


Каждый из обозначенных типов материала постепенно вводится в арсенал детской деятельности. С возрастом должен расширяться диапазон материалов, они должны изменяться от простого к сложному, что в конечном итоге на каждом возрастном этапе создает возможность для развития речи ребенка.

	Младший и средний дошкольный возраст


	                                                            Старший дошкольный возраст



	· Книги – произведения малых фольклорных форм. 

· Игрушки на развитие физиологического дыхания, материал на поддувание, сигнальные карточки


	· Детско-взрослые проекты: 

· Книжки-малышки, альбомы с участием в придумывании сказок и историй о достопримечательностях малой родины детей. 

· Книги сказок, считалок, потешек, прибауток, пословиц, поговорок. 

· Речевая копилка: копилка вопросов, карточки-вопросы с текстами или условными символами, тематическая подборка наглядных материалов, тексты, печатные слова, фотографии, иллюстрации, картинки. 

· Газетные вырезки для чтения заголовков. 

· Фоторепортажи «Моя семья», «Мой праздник», «Отдыхаем вместе». 

· Игры направлены на развитие речи и функций, составляющих психологическую базу речи, стимуляцию речевой деятельности и речевого общения. 

· «Универсальные макеты» для разыгрывания сюжетов и осуществления замыслов театрализованных игр по сюжетам уральских сказок. 

· Кроссворды, ребусы, головоломки по произведениям 

· Выставка книг 





Образовательная область “Физическое развитие”. 

Подбор оборудования определяется задачами как физического, так и всестороннего воспитания детей. В детском саду необходимо иметь достаточное количество физкультурного оборудования для обеспечения детей благоприятным уровнем двигательной активности в процессе разных форм физического воспитания дошкольников. Многообразие оборудования и пособий дает возможность продуктивно его использовать в разных видах занятий по физической культуре, при этом создавая их вариативное содержание для развития произвольности движений детей, их самостоятельности и творческих замыслов. Такой материал должен предоставлять возможность играть в подвижные игры, обеспечивать возможность осваивать спортивные игры. 

	Младший и средний дошкольный возраст



	
	Старший дошкольный возраст



	· Игровые двигательные модули. 

· Спортивно - игровые мобили: дерево «Вырастайка», стена осанки. 

· Алгоритмы и пиктограммы гигиенических процедур, одевания и раздевания. 

· «Дорожка здоровья» (массажные сенсорные дорожки, коврики) атрибуты для двигательной активности, сухой бассейн. 

· «Аптека на грядке» - (познавательно-исследовательская деятельность). 

· Выставки рисунков, коллективных коллажей. 

· Аппликация о правильном питании. 

· Дидактическая игра: «Что полезно для зубов». 

· Плакаты: «Не забывайте мыть руки»; «Моем руки правильно». 

· Игровой набор «Кукольный доктор», игрушки – зверюшки, скамеечка для машины «скорой помощи», куклы, халат и шапочка для врача, шапочки с красным крестом для медицинского персонала, две игрушечных машины для сюжетно-ролевой игры «Больница». 

· Кассовый аппарат, коробочки, пробирки, колбочки, ступка, пестик, спиртовка, коробочки от трав, фрукты и овощи для сюжетно-ролевой игры «Лесная аптека». 

· Маски: медведя, волка, ласточки, зайца, лисички, курочек, пеньков, акулы, рыб и атрибуты для подвижных игр. 

· Мультик-банк «Все о здоровье». 

· Музыкальный центр с дисками «Радуга звуков», «Живой уголок леса», «Шум моря». 

· Дидактическая игра «Как замечательно устроен наш организм». 


	· Игровые двигательные модули 

· «Тропа здоровья» (массажные сенсорные дорожки, коврики) атрибуты для двигательной активности). 

· Алгоритмы, пиктограммы закаливания, умывания, одевания и раздевания. Выставки рисунков, коллективных коллажей, аппликаций о правильном питании. Энциклопедия «Азбука здоровья» - о ценностном сохранении своего здоровья. Альбом «Кладовая матушки природы». Наглядные пособия «Витамины»; «Чистота - залог здоровья»; «Тайны здоровья»; «Лекарственные травы»; «Азбука здоровья». Плакаты: «Эти полезные витамины»; «Закаливание»; «Мы со спортом дружим»; «Правильно заботимся о своих зубах»; «Правила гигиены». Игра «Лечим зубы»: макет с зубами, белый пластилин. 

· Книжки-малышки «Стихи о здоровье, придуманные детьми». 

· Картинки, иллюстрации, фотографии, клей, бумага для создания собственных игр направленных на сохранения своего здоровья. 

· Фотографии, иллюстрации, картинки, наклейки для изготовления книги рецептов «Книга о вкусной и здоровой пище». 

· Детско-взрослые проекты о сохранении своего здоровья: «Я и моё здоровье»; «10 заповедей здорового образа жизни моей семьи»; «Я расту здоровым», «Я не болею», «Здоровье моей семьи»; «Азбука здоровья». 

· Игра «Прогоним бактерии»; «Бактерии под микроскопом»; «Как бактерии попадают в организм». 
Спортивно - игровые мобили: «Коридор-стадион», дерево «Вырастайка», стена осанки. Схемы - тренажеры зрительных траекторий, метки на стекле с целью развития зрительной координации, тренировки глазных. 
· Тропа «Здоровья» (массажные сенсорные дорожки, коврики). 

· «Аптека на грядке» (познавательно-исследовательская деятельность). 

· Музыкальный центр с дисками «Радуга звуков», «Уголок леса», «Шум моря». 

· Фотовыставки «Не боимся стужи, со здоровьем дружим!»; «Мы со спортом дружим и растем здоровыми»; «Всем всегда на свете ясно, что здоровым быть – прекрасно»; «Дети многих городов знают лозунг «Будь здоров». 

· Коллаж «Мы спортсмены». 

· Кассовый аппарат, иллюстрации лечебных трав, банки с медом, мешочки с травами, коробочки от трав, фрукты и овощи для сюжетно-ролевой игры «Лесная аптека».

· Пиктограммы и схемы проведения подвижных игр. 
· Маски: волка, филина, коршуна, курочки, цыплят, ягнят, оленя, рыб и атрибуты для подвижных игр. 

· Мультик-банк «Все о здоровье». 

· Иллюстрации, фотографии знаменитых спортсменов, спортивных команд края, моего города (села). 

· Коллаж «Любимые виды спорта». 

· Макет человека в движении. Игровой макет «Тело человека» своими руками. 

· Дидактическая игра «Как замечательно устроен наш организм». 

· Энциклопедии для дошкольников: разделы «Мое тело», «Органы чувств».




3.3. Система условий реализации адаптированной основной образовательной программы дошкольного образования

Данный раздел Программы, характеризующий систему условий, содержит описание кадровых, психолого-педагогических, финансовых, материально-технических, информационно-методических условий и ресурсов; обоснование необходимых изменений в имеющихся условиях в соответствии с целями и приоритетами АОП ДО. 

3.3.1. Кадровые условия обеспечения реализации  адаптированной 

образовательной программы дошкольного образования

Кадровое обеспечение Программы ДО строится на основе социального заказа системы педагогического образования и соответствует требованиям к подготовке нового поколения педагогов, способных к инновационной профессиональной деятельности, обладающих высоким уровнем методологической культуры и сформированной готовностью к непрерывному процессу образования. 
Организация укомплектована квалифицированными кадрами, в т. ч. руководящими, педагогическими, учебно-вспомогательными, административно-хозяйственными работниками. 

Согласно Единому квалификационному справочнику должностей руководителей, специалистов и служащих:

– к педагогическим работникам относятся такие специалисты, как воспитатель (включая старшего), педагог-организатор, социальный педагог, учитель-дефектолог, логопед, педагог-психолог, тьютор, педагог дополнительного образования (включая старшего), музыкальный руководитель, руководитель физического воспитания, инструктор по физической культуре, методист, инструктор-методист (включая старшего). 

– к учебно-вспомогательному персоналу относятся такие специалисты, как помощник воспитателя, младший воспитатель.

Программа предоставляет право Учреждению самостоятельно определять потребность в педагогических работниках и формировать штатное расписание по своему усмотрению, исходя из особенностей реализуемых образовательных программ дошкольного образования, контекста их реализации и потребностей. 

Согласно ст. 13 п. 1. Федерального закона «Об образовании в Российской Федерации»  Учреждение вправе реализовывать Программу как самостоятельно, так и посредством сетевых форм реализации. Тогда в реализации Программы может быть задействован кадровый состав других организаций, участвующих в сетевом взаимодействии с Организацией.

Реализация Программы осуществляется:

1) педагогическими работниками в течение всего времени пребывания воспитанников в Организации. 

2) учебно-вспомогательными работниками в группе в течение всего времени пребывания воспитанников в Организации. 

Каждая группа должна непрерывно сопровождаться одним или несколькими учебно-вспомогательным работниками.

3) иными педагогическими работниками, вне зависимости от продолжительности пребывания воспитанников в Учреждении. 

Реализация Программы обеспечивается управлением директора, ведением бухгалтерского учета, финансово-хозяйственной и хозяйственной деятельностью, организацией необходимого медицинского обслуживания. Для решения этих задач  руководитель Учреждения вправе заключать договора гражданско-правового характера и совершать иные действия в рамках своих полномочий.

При работе в группах для детей с ограниченными возможностями здоровья предусмотрены должности педагогов, имеющих соответствующую квалификацию для работы в соответствии со спецификой ограничения здоровья детей, из расчета не менее одной должности на группу детей.

В целях эффективной реализации Программы в учреждении созданы условия для профессионального развития педагогических и руководящих кадров, в т. ч. их дополнительного профессионального образования. 
Педагогические сотрудники Учреждения имеют соответствующее базовое образование. В педагогическом коллективе есть все необходимые специалисты: учителя-дефектологи, учителя-логопеды, социальные  педагоги, педагоги-психологи, воспитатели, музыкальный руководитель, инструктор по физвоспитанию. 

Укомплектованность образовательного учреждения квалифицированными  педагогическими, руководящими и иными работниками- 100%.

Уровень квалификации работников образовательного учреждения, реализующего Программу, для каждой занимаемой должности  соответствует квалификационным характеристикам по соответствующей должности, а   также квалификационной категории.

Соответствие уровня квалификации работников образовательного учреждения, реализующего адаптированную  образовательную программу дошкольного образования, требованиям, предъявляемым к квалификационным категориям (первой или высшей), а также занимаемым ими должностям устанавливается при их аттестации не реже, чем 1 раз в 5 лет.

Непрерывность профессионального развития педагогических работников образовательного учреждения, реализующего АОП ДО, обеспечивается прохождения курсов повышения квалификации  не реже одного раза в три года в образовательных учреждениях, имеющих лицензию на право ведения данного вида образовательной деятельности.

Общие сведения о кадрах

	Год 
	Всего педагогических

работников
	Совместителей
	Высшее образование
	Среднее  специальное
	Среднее

	2016-2017
	30
	-
	16
	14
	-


Распределение кадров в зависимости от педагогического стажа

	Год
	1 - 3 года
	3 - 10 лет
	10-20 лет
	Свыше 20 лет

	2016-2017
	6
	4
	10
	10


Поощрения  и награждения педагогических кадров

	Награды органов управления образованием области
	4

	Отраслевые награды: значок «Отличник народного образования», «Почётный работник общего образования РФ», грамоты Министерства образования РФ и другие
	2


Сведения о повышении квалификации и переподготовке педагогических кадров

	Курсы повышения квалификации в

учреждениях дополнительного профессионального образования
	2016-2017г.

	Краткосрочные (до 100ч.)
	16

	Длительные (свыше 100ч.)
	2

	Профессиональная переподготовка
	1


Аттестация педагогических кадров

	Год
	Всего прошли

аттестацию

(количество)
	В том числе присвоены категории

	
	
	высшая
	первая
	соответствие  занимаемой должности

	2016-2017
	5
	1
	3
	1


3.3.2. Материально-техническое обеспечение Программы

В Учреждении обеспечены материально-технические условия, позволяющие достичь реализации следующих задач: 

- оказание профессиональной коррекции развития и образование детей с ОВЗ;

─использование в образовательном процессе современные образовательные технологии (в т.ч. игровые, коммуникативные, проектные технологии и культурные практики социализации детей); 

─ обновлять содержание основной образовательной программы, методики и технологий ее реализации в соответствии с динамикой развития систем образования, запросам воспитанников и их родителей (законных представителей) с учетом особенностей социокультурной среды развития воспитанников и специфики информационной социализации детей; 

─ обеспечивать эффективное использование профессионального и творческого потенциала педагогических, руководящих и иных работников организации, осуществляющей образовательную деятельность, повышения их профессиональной, коммуникативной, информационной, правовой компетентности и мастерства мотивирования детей; 

─ организовывать участие родителей воспитанников (законных представителей), педагогических работников и представителей общественности в разработке основной образовательной программы, в создании условий для ее реализации, а также мотивирующей образовательной среды, уклада организации, осуществляющей образовательную деятельность; 

─ эффективно управлять организацией, осуществляющей образовательную деятельность, с использованием технологий управления проектами и знаниями, управления рисками, технологий разрешения конфликтов, информационно-коммуникационных технологий, современных механизмов финансирования. 

─ осуществлять все виды деятельности ребенка, как индивидуальной самостоятельной, так и в рамках каждой дошкольной группы с учетом возрастных и индивидуальных особенностей воспитанников, их особых образовательных потребностей; 

Организация, осуществляющая образовательную деятельность по Программе, должна создать материально-технические условия, обеспечивающие:
1) возможность достижения  воспитанниками планируемых результатов освоения Программы; 

2) выполнение Организацией требований:

– санитарно-эпидемиологических правил и нормативов: 

· к условиям размещения организаций, осуществляющих образовательную деятельность,

· оборудованию и содержанию территории,

· помещениям, их оборудованию и содержанию,

· естественному и искусственному освещению помещений,

· отоплению и вентиляции,

· водоснабжению и канализации,

· организации питания,

· медицинскому обеспечению,

· приему детей в организации, осуществляющие образовательную деятельность,

· организации режима дня,

· организации физического воспитания,

· личной гигиене персонала;

– пожарной безопасности и электробезопасности;

– охране здоровья воспитанников и охране труда работников Организации;
3) возможность для беспрепятственного доступа воспитанников с ограниченными возможностями здоровья, в т. ч. детей-инвалидов, к объектам инфраструктуры организации, осуществляющей образовательную деятельность.

При создании материально-технических условий для детей с ограниченными возможностями здоровья учитывается особенности их физического и психофизиологического развития.

Организация должна иметь необходимое для всех видов образовательной деятельности воспитанников (в т. ч. детей с ограниченными возможностями здоровья и детей-инвалидов), педагогической, административной и хозяйственной деятельности оснащение и оборудование:

– учебно-методический комплект Программы (в т. ч. комплект различных развивающих игр);

– помещения для занятий и проектов, обеспечивающие образование детей через игру, общение, познавательно-исследовательскую деятельность и другие формы активности ребенка с участием взрослых и других детей; 

– оснащение предметно-развивающей среды, включающей средства образования и воспитания, подобранные в соответствии с возрастными и индивидуальными особенностями детей дошкольного возраста,

– мебель, техническое оборудование, спортивный и хозяйственный инвентарь, инвентарь для художественного творчества, музыкальные инструменты;

- - расходные материалы, подписки на актуализацию электронных ресурсов, техническое и мультимедийное сопровождение деятельности средств обучения и воспитания, спортивного, музыкального, оздоровительного оборудования, услуг связи, в том числе информационно-телекоммуникационной сети Интернет. 

Программа оставляет за Организацией право самостоятельного подбора разновидности необходимых средств обучения, оборудования, материалов, исходя из особенностей реализации Программы. 

Программа предусматривает необходимость в специальном оснащении и оборудовании для организации образовательного процесса с детьми-инвалидами и детьми с ограниченными возможностями здоровья. 

Программой предусмотрено также использование Организацией обновляемых образовательных ресурсов, в т. ч. расходных материалов, подписки на актуализацию электронных ресурсов, техническое и мультимедийное сопровождение деятельности средств обучения и воспитания, спортивного, музыкального, оздоровительного оборудования, услуг связи, в т. ч.  информационно-телекоммуникационной сети Интернет. 


В соответствии с ФГОС ДО материально-техническое обеспечение программы включает в себя учебно-методические комплекты, оборудование, оснащение (предметы), определены средства обучения, в том числе технические, соответствующие материалы (в том числе расходные), игровое, спортивное, оздоровительное оборудование, инвентарь, необходимые для реализации Программы.


Учебно-методический комплект к программе включает в себя:

• примерная общеобразовательная программа дошкольного образования «От рождения до школы»;

• комплексно-тематическое планирование;

• пособия по управлению и организации работы в дошкольной организации;

• пособия по коррекционной работе в ДО;

• пособия по работе психолога;

• методические пособия для педагогов по всем направлениям развития ребенка;

• наглядно-дидактические пособия;

• рабочие тетради;

• комплекты для творчества;

• парциальную программу;

• электронные образовательные ресурсы.

Учебно-методическое обеспечение Программы является постоянно развивающимся инструментом профессиональной деятельности педагогов, отражающим современные достижения и тенденции в отечественном и мировом дошкольном образовании.

Требования к оборудованию и оснащению

Материально-техническая база Учреждения (а именно: оснащение, материалы, оборудование, инвентарь) соответствует действующим государственным стандартам и требованиям, что создаёт возможности для оптимальных условий  развития каждого ребенка.

Условия реализации программы относятся к базовому уровню согласно "Требованиям к зданиям и помещениям дошкольных  учреждений" по составляющим материально-технической базы:

	Составляющие материально- технической базы
	Базовый уровень



	Здание
	Типовой проект здания детского сада

	Прилегающая территория
	Оборудованные прогулочные площадки для каждой группы, спортивная площадка



	Помещения детского сада
	Зал для музыкальных и физкультурных занятий; сопутствующие помещения (медицинский блок, пищеблок)

	Групповые помещения
	Наличие игрового помещения, спальни, раздевалки, туалета


Количество и конкретный ассортимент  средств обучения, в том числе технических, соответствующих материалов (в том числе расходных), игрового, спортивного, оздоровительного оборудования, инвентаря и игрушек определяются Учреждением исходя из материальных возможностей учреждения, состава и потребностей детей и запроса родителей, в соответствии с «Примерным перечнем игрового оборудования для учебно-материального обеспечения дошкольных образовательных учреждений», рекомендованный в Письме Минобрнауки РФ от 17.11.2011 № 03-877 и на рекомендациях используемых в коррекционно-образовательной деятельности примерных программ.

3.3.3. Финансовое обеспечение реализации  Программы опирается на исполнение расходных обязательств, обеспечивающих конституционное право граждан на бесплатное и общедоступное общее образование. Финансовое обеспечение реализации АОП ДО осуществляется на основе нормативного подушевого финансирования. Введение нормативного подушевого финансирования определяет механизм формирования расходов и доведения средств на реализацию государственных гарантий прав граждан на получение общедоступного и бесплатного общего образования. принципа нормативного подушевого финансирования на уровне общеобразовательной организации заключается в определении стоимости стандартной (базовой) бюджетной образовательной услуги в образовательном учреждении не ниже уровня фактически сложившейся стоимости в предыдущем финансовом году. Региональный расчётный подушевой норматив — это минимально допустимый объём финансовых средств в  расчёте на одного  учащегося в год. Учредитель может устанавливать дополнительные нормативы финансирования образовательной организации за счёт средств областного бюджета сверх установленного подушевого норматива.  Средства расходуются на:

• оплату труда работников образовательных учреждений с учётом областных коэффициентов к заработной плате, а также отчисления;

• расходы, непосредственно связанные с обеспечением образовательного процесса (приобретение учебно-наглядных пособий, технических средств обучения, расходных материалов, канцелярских товаров, оплату услуг связи в части расходов, связанных с подключением к информационной сети Интернет и платой за пользование этой сетью);

• иные хозяйственные нужды и другие расходы, связанные с обеспечением образовательного процесса (обучение, повышение квалификации педагогического и административно-управленческого персонала образовательных учреждений, командировочные расходы и др.).

В соответствии с расходными обязательствами органов местного самоуправления по организации предоставления общего образования в расходы местных бюджетов могут также включаться расходы, связанные с организацией подвоза обучающихся к образовательным учреждениям и развитием сетевого взаимодействия для реализации основной образовательной программы общего образования.

Реализация принципа нормативного подушевого финансирования осуществляется на трёх следующих уровнях:

• межбюджетных отношений (бюджет субъекта РФ — областной бюджет);

• внутрибюджетных отношений (областной бюджет — образовательное учреждение);

• образовательного учреждения.

Порядок определения и доведения до общеобразовательных учреждений бюджетных ассигнований, рассчитанных с использованием нормативов бюджетного финансирования на одного обучающегося, должен обеспечить нормативно-правовое закрепление на региональном уровне следующих положений:

— неуменьшение уровня финансирования по статьям расходов, включённым в величину регионального расчётного подушевого норматива (заработная плата с начислениями, прочие текущие расходы на обеспечение материальных затрат, непосредственно связанных с учебной деятельностью общеобразовательных учреждений); 

— возможность использования нормативов не только на уровне межбюджетных отношений (бюджет региона — бюджеты муниципальных районов и городских округов), но и на уровне внутрибюджетных отношений (областной бюджет — общеобразовательное учреждение) и образовательного учреждения.

Формирование фонда оплаты труда образовательного учреждения осуществляется в пределах объёма средств образовательного учреждения на текущий финансовый год, определённого в соответствии с региональным расчётным подушевым нормативом, количеством обучающихся и соответствующими поправочными коэффициентами, и отражается в смете образовательного учреждения.

Справочно: в соответствии с установленным порядком финансирования оплаты труда работников образовательных учреждений:

• фонд оплаты труда образовательного учреждения состоит из базовой части и стимулирующей части. Рекомендуемый диапазон стимулирующей доли фонда оплаты труда — от 20 до 40%. Значение стимулирующей доли определяется общеобразовательным учреждением самостоятельно;

• базовая часть фонда оплаты труда обеспечивает гарантированную заработную плату руководителей, педагогических работников, непосредственно осуществляющих образовательный процесс, учебно-вспомогательного и младшего обслуживающего персонала образовательного учреждения;

• рекомендуемое оптимальное значение объёма фонда оплаты труда педагогического персонала — 70% от общего объёма фонда оплаты труда. Значение или диапазон фонда оплаты труда педагогического персонала определяется самостоятельно общеобразовательным учреждением;

• базовая часть фонда оплаты труда для педагогического персонала, осуществляющего учебный процесс, состоит из общей части и специальной части;

• общая часть фонда оплаты труда обеспечивает гарантированную оплату труда педагогического работника исходя из количества проведённых им учебных часов и численности воспитанников.

Размеры, порядок и условия осуществления стимулирующих выплат определяются в локальных правовых актах образовательного учреждения и (или) в коллективных договорах. В локальных правовых актах о стимулирующих выплатах должны быть определены критерии и показатели результативности и качества. В них включаются: динамика учебных достижений обучающихся, активность их участия во внеурочной деятельности; использование учителями современных педагогических технологий, в том числе здоровьесберегающих; участие в методической работе, распространение передового педагогического опыта; повышение уровня профессионального мастерства и др. 

Образовательное учреждение самостоятельно определяет:

• соотношение базовой и стимулирующей части фонда оплаты труда;

• соотношение фонда оплаты труда педагогического, административно-управленческого и учебно-вспомогательного персонала;

•  соотношение общей и специальной частей внутри базовой части фонда оплаты труда;

• порядок распределения стимулирующей части фонда оплаты труда в соответствии с региональными и муниципальными нормативными актами.

В распределении стимулирующей части фонда оплаты труда предусматривается участие органов самоуправления (комиссия по распределению компенсационных и стимулирующих выплат).

Фонд оплаты труда образовательного учреждения формируется из:

- средств на оплату окладов руководителя, заместителей руководителя, главного бухгалтера и работников образовательного учреждения, объем которых определяется на календарный год (из расчета 12 месяцев) исходя из штатного расписания образовательного учреждения на 1 января соответствующего финансового года;

- средств на выплаты компенсационного характера в размере 20  от средств на оплату окладов;

- средств на выплаты стимулирующего характера в размере не менее 30 от средств на оплату окладов.

Установление и изменение систем оплаты труда работников осуществляются с учетом:

- создания условий для оплаты труда работников в зависимости от результатов и качества работы, а также их заинтересованности в эффективном функционировании структурных подразделений и учреждения в целом, в повышении качества оказываемых услуг;

- достигнутого уровня оплаты труда;

- обеспечения государственных гарантий по оплате труда;

- фонда оплаты труда, сформированного на календарный год;

- изменения соответствующих профсоюзов (объединений профсоюзов);

- порядка аттестации работников, устанавливаемого в соответствии с законодательством Российской Федерации.

3.3.4. Перспективы работы по совершенствованию и развитию содержания Программы и обеспечивающих ее реализацию нормативно-правовых, финансовых, научно-методических, кадровых, информационных и материально-технических ресурсов

Совершенствование и развитие Программы и сопутствующих нормативных и правовых, научно-методических, кадровых, информационных и материально-технических ресурсов предполагается осуществлять с участием научного, экспертного и широкого профессионального сообщества педагогов дошкольного образования, федеральных, региональных, муниципальных органов управления образованием Российской Федерации, руководства Учреждения, а также других участников образовательных отношений и сетевых партнеров по реализации образовательных программ (далее – Участники совершенствования Программы).

Организационные условия для участия вышеуказанной общественности в совершенствовании и развитии Программы будут включать: 

─ предоставление доступа к открытому тексту Программы в электронном и бумажном виде; 

─предоставление возможности давать экспертную оценку, рецензировать и комментировать ее положения на открытых научных, экспертных и профессионально-педагогических семинарах, научно-практических конференциях;

─предоставление возможности апробирования Программы, в т. ч.  ее отдельных положений, а также  совместной реализации с вариативными образовательными программами на базе экспериментальных площадок и других заинтересованных организаций, участвующих в образовательной деятельности и  обсуждения результатов апробирования с Участниками совершенствования Программы. 

В целях совершенствования нормативных и научно-методических ресурсов Программы запланирована следующая работа.

1. Разработка и публикация в электронном и бумажном виде:

– научно-методических материалов, разъясняющих цели, принципы, научные основы и смыслы отдельных положений Программы;

– нормативных и научно-методических материалов по обеспечению условий реализации Программы; 

– научно-методических материалов по организации образовательного процесса в соответствии с Программой; 

–
методических рекомендаций по разработке основной образовательной программы Организации с учетом положений Программы и вариативных  образовательных программ, а также адаптивных коррекционно-развивающих программ; 

– практических материалов и рекомендаций по реализации Программы. 

2. Апробирование разработанных материалов в организациях, осуществляющих образовательную деятельность на дошкольном уровне общего образования.

3. Обсуждение разработанных нормативных, научно-методических и практических материалов с Участниками совершенствования Программы, в т. ч. с учетом результатов апробирования, обобщение материалов обсуждения и апробирования.

4. Внесение корректив в Программу, разработка рекомендаций по особенностям ее реализации и т. д.

5.Регулярное научно-методическое консультационно-информационное сопровождение Организаций, реализующих Программу. 

 Для совершенствования и развития кадровых ресурсов, требующихся для реализации Программы разработчиками предусмотрена разработка профессиональных образовательных программ высшего и дополнительного образования, а также их научно-методическое сопровождение. 

Развитие информационных ресурсов, необходимых для разработки и утверждения основных образовательных программ Организаций с учетом Программы и вариативных образовательных программ дошкольного образования, направлено на осуществление научно-методической, научно-практической поддержки Организаций и предполагает создание веб-страницы Программы, которая должна содержать:

─тексты нормативно-правовой документации дошкольного образования, 

─ перечни научной, методической, практической литературы,

─ перечни вариативных образовательных программ дошкольного образования, а также дополнительного образования детей дошкольного возраста,

─ информационные текстовые и видео-материалы, 

─ разделы, посвященные обмену опытом;

─ актуальную информацию о программах профессиональной подготовки, переподготовки и дополнительного образования,

– актуальную информацию о проведении научно-практических и обучающих семинаров, тренингов и вебинаров, конференций.

Совершенствование материально-технических условий, в т. ч. необходимых для создания развивающей предметно-пространственной среды, планируется осуществлять в процессе реализации Программы.

Совершенствование финансовых условий реализации Программы направлено в первую очередь на повышение эффективности экономики содействия. 

Совершенствование финансовых условий нацелено на содействие:

–развитию кадровых ресурсов путем разработки проектов различных программ мотивации сотрудников Организаций, разработки предложений по совершенствованию эффективных контрактов с сотрудниками, управления Организацией; 

–развитию материально-технических, информационно-методических и других ресурсов, необходимых для достижения целей Программы;

–сетевому взаимодействию с целью эффективной реализации Программы, в т. ч. поддержке работы Организации с семьями воспитанников; 

–достаточному обеспечению условий реализации Программы разных Организаций, работающих в различных географических, экономических, социокультурных, климатических и других условиях. 

 
IV.  Дополнительный раздел

4.1. Введение в раздел 

Дополнительный раздел представляет собой краткую аннотацию к Программе, размещаемую на информационном стенде ДО, на информационном сайте ГКОУКО «Кировская школа-интернат». Краткое описание (презентация) направлено на информирование семьи, законных представителей ребенка об особенностях Программы, реализуемой в ДО, написано доступным и понятным языком.

Презентация АООП ДО включает в себя:

1) возрастные и иные категории детей, на которых ориентирована Программа ДО;

2) используемые Примерные программы;

3) характеристика взаимодействия педагогического коллектива с семьями детей.

4.2.  Краткая презентация программы

Адаптированная основная образовательная программа дошкольного образования Государственного казённого общеобразовательного учреждения Калужской области «Кировская школа-интернат для обучающихся с ограниченными возможностями здоровья» (далее - Программа) является нормативно-управленческим документом, определяющим содержательную и организационную составляющие образовательного процесса ДО. 

Программа реализуется на русском языке - государственном языке Российской Федерации.


Программа строится на адекватных возрасту видах деятельности и формах работы с воспитанниками. Настоящая программа носит коррекционно-развивающий характер. Нормативный срок освоения Программы -  4 года (для детей от 3 лет до 7 лет). 

Рёбёнок имеет право поступать в учреждение и осваивать АООП ДО на любом этапе ёё реализации. 

Содержание образовательной программы определяется возможностями образовательного учреждения и образовательными запросами основных социальных заказчиков – родителей воспитанников (или их законных представителей), с учетом особенностей психофизического развития и возможностей детей.

Программа состоит из трех основных разделов (целевого, содержательного, организационного) и дополнительного раздела — краткой презентации Программы. Программа определяет содержание и организацию образовательного процесса для детей дошкольного возраста от 3 до 7 лет с ОВЗ по 5 образовательным областям: «Социально-коммуникативное развитие», «Познавательное развитие», «Речевое развитие», «Художественно-эстетическое развитие», «Физическое развитие», а также организацию и содержание коррекционной работы.


Целью реализации Программы является проектирование социальных ситуаций развития ребенка и развивающей предметно-пространственной среды, обеспечивающих позитивную социализацию, мотивацию и поддержку индивидуальности детей через общение, игру, познавательно-исследовательскую деятельность и другие формы активности и  создание модели коррекционно-развивающей и психолого-педагогической работы, максимально обеспечивающей условия для развития ребенка с ограниченными возможностями здоровья, его позитивной социализации, личностного развития, развития инициативы и творческих способностей на основе сотрудничества со взрослыми и сверстниками в соответствующих возрасту видах деятельности. 


Цель  Программы достигается через решение следующих задач: 
- создавать благоприятные условия социокультурной среды для развития детей с ограниченными возможностями здоровья в соответствии с их возрастными и индивидуальными психофизическими особенностями и склонностями, укрепляя и сохраняя их здоровье и психоэмоциональное благополучие;

- обеспечить равные возможности для полноценного развития каждого ребенка в период дошкольного детства независимо от места проживания, пола, нации, языка, социального статуса;

- преодолевать и предупреждать вторичные нарушений развития, а также формировать определенный круг знаний и умений, необходимых для успешной подготовки детей к обучению в общеобразовательной школе;

- контролировать ход психического развития ребенка с ограниченными возможностями здоровья при проведении своевременной и систематической психолого-педагогической помощи;

- обеспечивать развитие способностей и творческого потенциала каждого ребёнка как субъекта отношений с самим собой, другими детьми, взрослыми и миром, становлении базовых свойств личности ребёнка: самооценки и образа «Я», эмоционально-потребностной сферы, нравственных ценностей и установок, а также социально-психологических особенностей в системе отношений с другими людьми, используя вариативность и разнообразие содержания программ и организационных форм дошкольного образования; 

- объединить обучение и воспитание в целостный образовательный процесс на основе духовно-нравственных и социокультурных ценностей, принятых в обществе правил и норм поведения в интересах человека, семьи, общества;

- формировать общую культуру личности детей, развитие их социальных, нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических качеств, инициативности, самостоятельности и ответственности ребенка, формирование предпосылок учебной деятельности, социальной адаптации; 

- формировать социокультурную среду, соответствующую возрастным и индивидуальным особенностям детей;

- обеспечить психолого-педагогической поддержки семьи и повышение компетентности родителей (законных представителей) в вопросах развития и образования, охраны и укрепления здоровья детей;

- способствовать объединению обучения и воспитания в целостный образовательный процесс, обеспечению преемственности основных образовательных программ дошкольного и начального общего образования; 

- способствовать повышению статуса дошкольного образования. 

4.2.1. Возрастные категории детей, на которых ориентирована Программа


Программа разработана для воспитания и обучения детей 3-7 лет с ограниченными возможностями здоровья (с ограниченными возможностями здоровья по слуху (глухие); детей с ограниченными возможностями здоровья, имеющих сложный дефект и детей с тяжелыми нарушениями речи) и направлена на осуществление образовательной деятельности и квалифицированной коррекции недостатков в физическом и (или) психическом развитии детей, а также на их социальную адаптацию. 

4.2.2. Контингент воспитанников ДО


Общее количество контингента воспитанников – 150 человек. В учреждении функционируют  группы компенсирующей направленности для детей с ограниченными возможностями здоровья (далее – с ОВЗ) дошкольного возраста:

                  - для детей с ТНР  (ОНР 1-3 уровень), из них:

младшая (3 – 4 лет);

средняя (4 – 5 лет);

старшая (5-6 лет);

подготовительная к школе (6 – 7 лет);

  - для детей с ОВЗ по слуху (от 2 до 6 лет);

                  - для детей с ОВЗ, имеющих сложный дефект (ТНР+) (от 3 до 7 лет).


Принцип формирования групп компенсирующей направленности осуществляется на основании заключения ПМПК: для детей с ТНР – одновозрастной принцип, для детей по слуху и для детей с ОВЗ, имеющих сложный дефект - по разновозрастному принципу и соответствию диагнозов. Количество групп определяется администрацией Учреждения в соответствии с контингентом воспитанников, принятых на обучение. 

4.2.3.    Примерные  программы и нормативно- правовые документы, используемые при разработке Программы


В соответствии с Федеральным законом «Об образовании в РФ» (ст. 2), Программа разработана с учетом следующих примерных образовательных программ (http://www.firo.ru/?page id=11684): 

- Основная образовательная программа дошкольного образования «От рождения до школы» / Под ред. Н. Е. Вераксы, Т. С. Комаровой, М. А. Васильевой. — 3-е изд., испр. и доп. - М.: МОЗАИКА-СИНТЕЗ, 2015; 

- Нищева Н.В. Примерная адаптированная общеобразовательная программа для детей с ТНР (ОНР) 3-7 лет.- Санкт-Петербург: ДЕТСТВО-ПРЕСС,2015; 

- Екжанова Е.А., Стребелева Е.А. Программа дошкольных образовательных учреждений компенсирующего вида для детей с нарушением интеллекта «Коррекционно-развивающее обучение и воспитание». – М.: ПРОСВЕЩЕНИЕ, 2003;

- Головчиц Л. А., Носкова Л. П., Шматко Н. Д. и др. Воспитание и обучение глухих детей дошкольного возраста: Программы для специальных дошкольных учреждений. — М.: 1991 

- Программа воспитания и обучения в дошкольных группах при школах для глухих детей./ Сост. Л.П. Носкова – М. : Просвещение, 1981

- Я—Ты—Мы. Программа социально-эмоционального развития дошкольников /Сост.: О. Л. Князева. — М.: Мозаика-Синтез, 2005.

В качестве нормативных правовых оснований для разработки Программы выступают следующие нормативно-правовые документы:

1. Федеральный закон РФ «Об образовании в Российской Федерации» от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ (с изменениями и дополнениями); 

2. Федеральный закон РФ «О ратификации конвенции о правах инвалидов» от 3.04.2012 г. № 46-ФЗ;

3. Приказ Министерства образования и науки РФ от 17 октября 2013 г. N 1155 "Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования" (с комментариями от 28.02.2014 № 08-249); 

5. Приказ Министерства образования и науки РФ от 30 августа 2013 г. N 1014 "Об утверждении Порядка организации и осуществления образовательной деятельности по основным общеобразовательным программам - образовательным программам дошкольного образования"; 

6. Примерная основная образовательная программа дошкольного образования (одобрена решением Федерального учебно-методического объединения по общему образованию, протокол от 20.05.2015 № 2/15);

7. Приказ Министерства образования и науки РФ от 29 августа 2013 г. N 1008 "Об утверждении Порядка организации и осуществления образовательной деятельности по дополнительным общеобразовательным программам"; 

8. Приказ Министерства здравоохранения и социального развития РФ от 26 августа 2010 г. №761н «Об утверждении Единого квалификационного справочника должностей руководителей, специалистов и служащих», раздел «Квалификационные характеристики должностей работников образования»; 

9. Письмо Министерства образования и науки РФ от 21 октября 2010 г. N 03-248 "О разработке основной общеобразовательной программы дошкольного образования"; 

10. Постановление Главного государственного санитарного врача Российской Федерации от 15 мая 2013 г. N 26 г. Москва от "Об утверждении Сан-ПиН 2.4.1.3049-13 "Санитарно эпидемиологические требования к устройству, содержанию и организации режима работы дошкольных образовательных организаций»; 

11. Письмо Федеральной службы по надзору в сфере образования и науки (Рособрнадзора) № 01-52-22/05-382 от 07.02.2014 «О соблюдении требований, установленными ФГОС ДО от 17 октября 2013 №1155»; 

12. "О психолого-медико-педагогическом консилиуме (ПМПк) образовательного учреждения" Письмо Министерства образования Российской Федерации от 27.03.2000 № 27/901-6; 

13. Устав ГКОУКО «Кировская школа-интернат»

Перечисленные нормативно-правовые документы являются определяющими при разработке Программы и раскрывают требования к структуре и её объему, к условиям, к результатам освоения. 

4.2.4. Характеристика  взаимодействия педагогов ДО  с семьями воспитанников

В соответствии с ФЗ «Об образовании в Российской Федерации» родители являются не только равноправными, но и равноответственными участниками об​разовательного процесса.

   Семья является первой школой растущего человека. В условиях семьи складывается эмоционально-нравственный опыт, семья определяет уровень и содержание эмоционального и социального развития ребенка.

Основанием для определения форм и методов взаимодействия с семьями воспитанников являются нормативные документы, которые закрепляют  основу взаимо​действия (основные международные документы, нормативные документы феде​рального и регионального уровня, нормативные документы конкретного образо​вательного уровня), а также современные исследования основных направлений взаимодействия ДО и семьи (психолого-педагогическое сопровождение семьи в вопросах воспитания детей, защита прав ребенка, работа с семьями, требующими повышенного внимания и нуждающимися в особой помощи и др.).

В ДО используются следующие методы и формы работы с родителями:

· планирование работы с родителями: анкетирование, беседы, мониторинг запросов на образовательные услуги;

· групповые встречи: родительские собрания, консультации, педагогические и тематические беседы;

· совместные мероприятия: детские утренники, конкурсы и выставки  совместного творчества, спортивные праздники и развлечения;

· наглядная информация: тематические, информационные и демонстрационно-выставочные стенды, папки-передвижки, памятки, информационные листы;

· индивидуальная работа: педагогические беседы,  индивидуальные и групповые консультации учителя-логопеда по запросу родителей, разработка рекомендаций по вопросам развития детей дошкольного возраста;

· оценка эффективности взаимодействия с родителями: изучение удовлетворенности родителями образовательными услугами, перспектив дальнейшего сотрудничества.
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