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I. Пояснительная записка.

Рабочая программа по курсу «Сведения по грамматике» составлена на основании нормативно-правовых документов:
1.Федерального Закона  «Об образовании в Российской федерации»(от 29.12.2012 г. №273-Ф3)

2. Базисного учебного плана специальных (коррекционных) образовательных учреждений 1  вида – вариант 2. Приложение к приказу  Министерства образования РФ от 10.04.2002г. №29/2065-п.
3. АООП  НОО«Кировская школа-интернат»
4. Программы специального (коррекционного) образовательного учреждения 1 вида. Сборник 1 : подготовительный, 1-7 классы/составитель Т.С. Зыкова, - М.: Просвещение.

                   Общая характеристика учебного предмета.

Среднее звено современной школы для глухих детей, охватыва​ющее IV—VII классы, соотносится с третьим этапом, который пре​дусмотрен в периодизации коррекционного обучения в рамках це​лостной сурдопедагогической системы
'Третий этап обучения (после подготовительного периода и младших классов) в современной организации учебной деятельнос​ти неслышащих школьников означает включение их в изучение та​ких пропедевтических курсов разных учебных предметов, которые в своей совокупности позволят учащимся достичь уровня развития, требуемого для дальнейшего усвоения основ наук по систематиче​ским программам основной общеобразовательной школы.
В обучении языку третий период предусматривает постепенный переход к такой работе по речевому развитию неслышащих детей, при которой наряду с практическим усвоением речевых средств и действий они будут приближаться к анализу и осознанию языковых явлений, к обобщениям, что требует усиления внимания к самой материи языка, к его формам и значениям.
Новый уровень обогащения речи и овладения языком на данном этапе обучения определяется не простым увеличением количества разного рода упражнений по развитию диалогической и монологиче​ской речи, а соединением усилий, направленных как на запоминание речевых средств в условиях общения, так и на осознание их смыс​лового содержания и структурного оформления. Школьники учатся не только употреблять определенные высказывания в соответствии с задачей коммуникации и накапливать запас речевых средств при​менительно к различным ситуациям общения, но и конструировать новые высказывания для более точного выражения мысли. Такая ра​бота над языком требует не только значительного запаса готовых ре​чевых средств, но и знаний о строении основной коммуникативной единицы — о структуре предложения и его соотношениях с другими языковыми единицами (словом, словосочетанием, текстом).
Организующим центром всей системы языка является грамма​тика, поэтому в основном работа по анализу коммуникативных еди​ниц и их вариативному продуцированию осуществляется в процес​се изучения сведений по грамматике. Но не грамматика учит говорить. По​этому другие разделы языка — «Развитие речи», «Чтение и разви​тие   речи»   (с   VII   класса   «Литературное   чтение») — создают условия для формирования всех видов речевой деятельности при усвоении способов получения информации, для развития понима​ния смыслового содержания и оформления выражаемых мыслей. Эти разделы работы по языку дают обширный материал для язы​ковых обобщений.
Обучение предложению как целостной синтаксической единице ведет к более точному усвоению значений отдельных слов, даже вырванных из контекста, но главное — к овладению понятийными категориями, которые выступают только в составе предложения в виде его членов и синтезируют в себе как грамматические, так и лексические значения. Поскольку предложение тесно связано с мы​шлением и обеспечивает единство общения и обобщения, работа над ним и составляет главное содержание обучения языку. Требов​ания к изучению структуры предложения и сопоставлению базовых и вариативных конструкций не только относятся к урокам грамма​тики, но и распространяются на все разделы русского языка, а так​же на специальную речевую работу, осуществляемую на разных уроках. Это предполагает систематическую работу по введению в речь учащихся готовых фраз и выражений, необходимых как для развития разговорной речи, так и для оформления знаний по раз​ным учебным предметам. Это могут быть предложения любых ти​пов, а не только изучаемых по грамматике. Накопление речевых средств на основе запоминания их в готовом виде требует систе​матической тренировки школьников во всех видах речевой деятель​ности — говорении, чтении, письме, слухо-зрительном восприятии, дактилировании, слушании.
Это, в свою очередь, обязывает учителя осуществлять ком​плексный подход к обучению глухих учащихся языку, к развитию их речемыслительной деятельности, к развитию самой потребности и мотивации речевого общения. Невозможно от этого обособить обу​чение другим предметам.
Поэтому на всех уроках в средних классах школы неслышащих большое внимание уделяется введению новых речевых средств при сообщении тех или иных знаний, соотношению этих речевых струк​тур с теми языковыми значениями, которые отрабатываются в хо​де изучения сведений по грамматике, и включению новых высказы​ваний в разные виды речевой деятельности с целью доведения их до уровня автоматизма. Наборы специфических для каждого учеб​ного предмета типовых выражений (а не только терминологическо​го словаря) заранее программируются всеми учителями и отраба​тываются в ходе сообщения знаний по предмету. Смысл каждого выражения постигается как путем прямого соотнесения его с вне-языковой действительностью (логикой предметных отношений), так и через перефразирование его, т. е. перестроение речевого выска​зывания и подбор к нему синтаксических синонимов или более до​ступных для понимания школьниками предложений. Любая непо​нятная фраза может быть объяснена путем перевода ее на освоен​ные базовые типовые вербальные предложения.
При обучении языку в средних классах школы глухих ставятся две цели: во-первых, школьники должны постоянно получать оформленную языковыми средствами новую и актуальную для них информацию об окружающем, новые знания из разных образова​тельных областей, к которым школа имеет отношение; во-вторых, изучая язык не как застывшую систему, а в режиме его употреб​ления, школьники должны развивать свою языковую способность совершенствовать все виды речевой деятельности, получать перво​начальные знания о системном устройстве языка и применять их в речи.
При этом фонетические, лексические и грамматические значе​ния следует отрабатывать в единстве, т. е. в структуре целого ре​чевого высказывания, в тех речевых конструкциях, которые исполь​зуются в речи, а не путем запоминания терминов.
Учебный предмет «Язык и литература» в IV—VII классах пред​ставлен в трех основных разделах: «Развитие речи», «Чтение и развитие речи» (с VII класса «Литературное чтение»), «Сведения по грамматике».

Небольшое количество часов на сведения по грамматике вос​полняется за счет присутствия в V   классе — коррекционных предметов: социально-бытовая ориентировка, индивидуальные за​нятия по развитию речевого слуха и формированию произноситель​ной стороны речи. В целом чем больше предметов, работающих на обогащение речевого развития, тем легче осуществлять грамматические наблюдения и обобщения на практически усвоенном рече​вом материале и вести работу по категоризации языковых единиц.

В содержание работы по грамматике входят: изучение синтак​сической структуры предложения; знакомство с его составом (со всеми членами предложения и их ролью), со связями слов между членами предложения; отработка типичных конструкций согласова​ния, управления, примыкания; отработка основных словосочетаний в структуре предложения. При этом ведутся наблюдения над семан​тикой каждой конструкции.
Через предложение (его состав и связи) формируются пред​ставления о частях речи, их назначении, об их основных категори​ях и формах, позволяющих выступать в определенных синтаксиче​ских ролях. Каждая форма несет в себе дополнительный смысл.
Морфемное строение слов, семьи однокоренных слов рассмат​риваются также с точки зрения их значения и синтаксического (коммуникативного) употребления. Системы словообразования и словоизменения выступают как результат их вариативного употреб​ления в связных высказываниях для передачи того или иного со​держания.
Подход к изучению сложных синтаксических образований (сложных предложений, предложений с прямой речью, с однород​ными членами) осуществляется также в сопоставлении с базовой структурой простого предложения. Большое внимание уделяется отработке лексических значений слов в составе предложений раз​ных конструкций.
В методическом плане приоритетными выступают такие мето​ды, как конструирование предложений заданного состава и смысла и перестроение предложений с учетом их семантики и лексической наполняемости. Важную роль в накоплении образцов синтаксичес​ких конструкций (а не только форм слов) играет использование опорных таблиц (настенных и индивидуальных). Особое значение для развития осознанного отношения к строению высказываний и усвоения основных языковых категорий имеет систематическая ра​бота с заданиями к упражнениям и анализ хода (плана) их выпол​нения, работа по предупреждению ошибок.
Постоянной заботой учителя является обеспечение правильно​го соотношения всех форм словесной речи (устной, письменной, дактильной) на каждом уроке и контроль за написанием учениками любого речевого образования (предупреждение, а не исправление «неправильностей» в текстах); обязательное объяснение ученика​ми строения и смысла даже безошибочно составленных предложе​ний и текстов. С каждым годом обучения должен возрастать объ​ем письменных работ на уроках русского языка. Все письменные работы, выполненные как в тетрадях, так и на доске, на карточках и т. п., проверяются и объясняются сразу же после их выполнения и самим исполнителем, и учителем, и одноклассниками. Этим и обеспечивается практическое усвоение языка в действии. Орфогра​фические правила и определения грамматических понятий, а также
парадигмы склонения и спряжения специально школьниками не за-          |
учиваются, а усваиваются практическим путем при развитии раз​ных видов речевой деятельности.
Особое внимание на уроках русского языка уделяется обучению планированию (план урока, экскурсии, вечера, сочинения, изложе​ния, рассказа и т. п.). Следует уделять внимание не столько отдель​ным этапам выполненной работы или пунктам плана произведения, сколько плану в целом. К частям или этапам деятельности целесо​образно подходить от целого и к нему же возвращаться в заклю​чение.
Рекомендуемое количество часов на освоение программы учебного предмета

«Сведения по грамматике» -  4 часа в неделю, всего 136 часов.

По учебному плану 4 часа в неделю, в учебном графике 34 рабочих недель. 
Всего 136часов.

 II. Структура и содержание учебной дисциплины


	   Содержание
	Количество
   часов
	Контрольные работы

	Повторение. Предложение. Его состав и связи слов в нем.
	12
	1

	Части речи.
	32
	1

	Имя существительное.
	20
	1

	Личные местоимения.
	13
	1

	Глагол в роли сказуемого.
	22
	1

	Прилагательное, порядковое числительное,

Притяжательное местоимение в роли определения.
	21
	2

	Наречие в роли обстоятельств.
	8
	-

	Повторение.
	8
	1

	итого
	136
	8



ВСЕГО                               136 часов

ПОВТОРЕНИЕ 

Предложение. Его состав и связи слов в нем. 
Анализ предложений по смысловому содержанию путем подбо​ра синонимических замен — предложений других структур. Состав​ление предложений по разным заданиям с включением в них дан​ных слов и словосочетаний. Группировка предложений, сходных по строению или смыслу.

ЧАСТИ РЕЧИ 
Существительное, глагол, прилагательное, наречие, местоимение, порядковое числительное
Общее знакомство с частями речи, выступающими в роли раз​ных членов предложения и имеющими различные связи с другими словами в предложении.

Состав слова. Однокоренные слова, являющиеся разными час​тями речи и имеющие различные синтаксические роли и связи в предложении.
Использование частей речи в разных формах в составе предло​жений разных структур. Изменение форм частей речи в зависимо​сти от их места и роли в предложениях.
Основные конструкции словосочетаний с существительными (по типу согласования) и с глаголом (по типу управления и примы​кания).
ИМЯ СУЩЕСТВИТЕЛЬНОЕ 
Различение существительных мужского, женского и среднего рода по их связям с другими словами в предложении. Знание наи​более употребительных существительных с ь на конце: речь, роль, жизнь, деятельность, радость, учитель и др. Определение на​чальной формы существительных разных родов, образование форм этих существительных исходя из изменения их синтаксической ро​ли в предложениях. Знание окончаний существительных мужского, женского и среднего рода во множественном числе .
Употребление в роли подлежащего существительных мужского, женского и среднего рода, единственного или множественного чис​ла. Употребление существительных в роли дополнения и обстоя​тельства  
Понятие о существительном в именительном падеже, его роли в предложении и связях с другими словами. Знание термина име​нительный падеж. Вопрос к существительному в именительном па​деже. Употребление существительных трех родов в единственном и множественном числе в роли дополнения в родительном, датель​ном, винительном, творительном и предложном падежах с предло​гами и без них. Усвоение конструкций на согласование с сущест​вительными в этих падежах, выступающими в роли дополнений. Знание названий падежей и вопросов к одушевленным и неодушев​ленным существительным. Усвоение конструкций на управление  
Употребление существительных трех родов в единственном и множественном числе в роли обстоятельства в родительном, да​тельном, винительном, творительном и предложном падежах. По​становка к ним смыслового и падежного вопроса. Усвоение конст​рукций на согласование и управление с существительными в роли обстоятельств.  
Систематизация знаний о падежных формах существительных и о значении этих форм для выполнения существительным синтак​сической роли.
ЛИЧНЫЕ МЕСТОИМЕНИЯ 
Употребление личных местоимений в роли подлежащего, допол​нения, обстоятельства вместо существительных. Согласование ме​стоимений с глаголами. Употребление местоимений в конструкци​ях по типу управления. Образование падежных форм личных местоимений для выполнения различных синтаксических ролей в со​ставе предложения.

ГЛАГОЛ В РОЛИ СКАЗУЕМОГО 
Глагол настоящего, прошедшего, будущего времени, его изме​нение во всех временах, согласование с существительным или лич​ным местоимением в роли подлежащего. Понятие о глагольном уп​равлении.
Глаголы совершенного и несовершенного вида, сопоставление их по смыслу в составе предложения.
ПРИЛАГАТЕЛЬНОЕ, ПОРЯДКОВОЕ ЧИСЛИТЕЛЬНОЕ, ПРИТЯЖАТЕЛЬНОЕ МЕСТОИМЕНИЕ В РОЛИ ОПРЕДЕЛЕНИЯ 
Различение указанных частей речи по вопросам какой? чей? который? (во всех родах единственного и множественного чис​ла). Согласование их с существительным в роде, числе, падеже. Накопление конструкций с указанными частями речи (словосочета​ний).
НАРЕЧИЕ В РОЛИ ОБСТОЯТЕЛЬСТВ 
Употребление наречий, отвечающих на вопросы где? куда? откуда? когда? как? (в составе предложений). Сопоставление обстоятельств, выраженных существительными с предлогами или наречиями.
ПОВТОРЕНИЕ 
Систематизация знаний о частях речи и их роли в предложе​нии. Связь частей речи и значение формы каждой части речи для выполнения синтаксической роли.

  IV. Учебно-методическое и материально-техническое обеспечение        

                                          образовательного процесса
1. Практическая грамматика на уроках русского языка: Учебно-методическое  пособие для работы с учащимися 4- 7 классов специальных (коррекционных) общеобразовательных учреждений: В 4 ч. – М.: Гуманит. Издат. центр ВЛАДОС, 2003. 

2. Комплексный анализ текста. Рабочая тетрадь. 5 класс / Под ред. А.Б. Малюшкина.-  М.: ТЦ Сфера, 2004.

3. Орфографический словарь: Для учащихся сред. шк. / Под ред. Д.Н.Ушакова, С.Е. Крючкова. – 40-е изд., испр.- М.: Просвещение, 1998.

4. Программно-методический комплекс 1С. Семейный наставник. [Электронный ресурс]: Русский язык. Средняя школа 5 класс. – Электрон. дан. – Минск «Софт-Инис», 2001. – 1 электрон. опт. диск (CD-ROM) зв., цв.  

5. Тесты по русскому языку. 5 класс / Под ред. О.В. Анисимовой.- Екатеринбург: АРД ЛТД, 1999.

                 Материально-техническое обеспечение   образовательного процесса

1. ноутбук

2. проектор

3. интерактивная доска 

4. колонки
      V. Требования к уровню подготовки учащихся
Нормы оценки знаний, умений и навыков учащихся по русскому языку
          «Нормы оценки…» призваны обеспечить одинаковые требования к знаниям, умениям и навыкам учащихся по русскому языку. В них устанавливаются: 1) единые критерии оценки различных сторон владения устной и письменной формами русского языка  (критерии оценки орфографической и пунктуационной грамотности, языкового оформления связного высказывания, содержания высказывания); 2) единые нормативы оценки знаний, умений и навыков; 3) объем различных видов контрольных работ; 4) количество отметок за различные виды контрольных работ.
Ученикам предъявляются требования только к таким умениям и навыкам, над которыми они работали или работают к моменту проверки. На уроках русского языка проверяются: 1) знание полученных сведений о языке; 2) орфографические и пунктуационные навыки; 3) речевые умения.
                                   Оценка устных ответов учащихся
          Устный опрос является одним из основных способов учета  знаний учета учащихся по русскому языку. Развернутый ответ ученика должен представлять собой связное, логически последовательное сообщение на определенную тему, показывать его умение применять определения, правила в конкретных случаях.
При оценке ответа ученика надо руководствоваться следующими критериями: 1) полнота и правильность ответа; 2) степень осознанности, понимания изученного; 3) языковое оформление ответа; 4) внятность произношения.
Оценка «5» ставится, если ученик: 1) полно излагает изученный материал, дает правильное определение языковых понятий; 2) обнаруживает понимание материала, может обосновать свои суждения, применить знания на практике, привести необходимые примеры не только по учебнику, но и самостоятельно составленные; 3) излагает материал последовательно и правильно с точки зрения норм литературного языка; 4) говорит внятно, разборчиво, соблюдая правила орфоэпии, правильность ударение в словах и во фразе. 
Оценка «4» ставится, если ученик дает ответ, удовлетворяющий тем же требованиям, что и для оценки «5», но допускает 1-2 ошибки, которые сам же исправляет, и 1-2 недочета в последовательности и языковом оформлении излагаемого.
Оценка «3» ставится, если ученик обнаруживает знание и понимание основных положений данной темы, но: 1) излагает материал неполно и допускает неточности в определении понятий или формулировке правил; 2) не умеет достаточно глубоко и доказательно обосновать свои суждения и привести свои примеры; 3) излагает материал непоследовательно и допускает ошибки в языковом оформлении излагаемого.
Оценка «2» ставится, если ученик обнаруживает незнание большей части соответствующего раздела изучаемого материала, допускает ошибки в формулировке определений и правил, искажающие их смысл, беспорядочно и неуверенно излагает материал. Оценка «2» отмечает такие недостатки в подготовке ученика, которые являются серьезным препятствием к успешному овладению последующим материалом.
Оценка «1» ставится, если ученик обнаруживает полное незнание или непонимание материала.
Оценка («5»,»4»,»3») может ставиться не только за единовременный ответ (когда на проверку подготовки ученика отводится определенное время), но и за рассредоточенный во времени, то есть за сумму ответов, данных учеником на протяжении урока ( выводится поурочный балл),  
                                 Оценка сочинений и изложений
Сочинения и изложения – основные формы проверки умения правильно и последовательно излагать мысли, уровня речевой подготовки учащихся.
Сочинения и изложения в 5 классе проводятся в соответствии с требованиями раздела программы «Развития навыков связной речи».
 Примерный объем текста для подробного изложения и сочинения: в 5 классе – 50-60 слов.
К указанному объему сочинений и изложений учитель должен относиться как к примерному, так как объем ученического сочинения зависит от многих обстоятельств, в частности, от стиля и жанра сочинения, от почерка.
С помощью сочинений и изложений проверяются: 1) умение раскрывать тему; 2) умение использовать языковые средства в соответствии со стилем, темой и задачей высказывания; 3) соблюдение языковых норм и правил правописания.
Любое сочинение и изложение оценивается двумя отметками: первая ставится за содержание и речевое оформление, вторая – за грамотность, т.е. за соблюдение орфографических, пунктуационных и языковых норм. Обе оценки считаются оценками по русскому языку, за исключением случаев, когда проводится работа, проверяющая знания учащихся по литературе. В этом случае первая оценка (за содержание и речь) считается оценкой по литературе.
	Оценка 
	Основные критерии оценки

	
	Содержание и речь
	Грамотность 

	«5»
	1.Содержание работы полно​стью соответствует теме.
1. Фактические ошибки от​сутствуют.
2. Содержание излагается последовательно.
3. Работа отличается богатст​вом словаря, разнообразием используемых синтаксиче​ских конструкций, точно​стью словоупотребления.
4. Достигнуто стилевое един​ство и выразительность текста.

В целом в работе допускается 1 недочет в содержании и 1-2 речевых недочета
	Допускается: 1 орфографиче​ская, или 1 пунктуацион​ная, или 1 грамматиче​ская ошибка
на каждые100 слов работы

	«4»
	1. Содержание работы в ос​новном соответствует теме (имеются незначительные отклонения от темы).
1. Содержание в основном достоверно, допустимы2 фактические неточ​ности на 100 слов.
2. Имеются незначительные нарушения последователь​ности в изложении мыслей.
3. Лексический и граммати​ческий строй речи достаточ​но разнообразен.
4. Стиль работы отличается единством и достаточной вы​разительностью. 

В целом в работе допускается не более 2 недочетов в содер​жании и не более 3-4 речевых недочетов на 100 слов
	Допускаются: не более 3 орфографиче​ских и пунктуацион​ных ошибкок,  а также 3 грамматиче​ские ошибки на каждые 100 слов работы

	«3»
	1.В работе допущены сущест​венные отклонения от темы.

1. Работа достоверна в глав​ном, но в ней имеются от​дельные фактические неточ​ности(2 ошибки в изложении материала или в употреблении словаря или терминов)
2. Допущены отдельные на​рушения последовательнос​ти изложения.
3. Беден словарь и однооб​разны употребляемые син​таксические конструкции, встречается неправильное словоупотребление.
4. Стиль работы не отличает​ся единством, речь недоста​точно выразительна.

В целом в работе допускается не более 4 недочетов в содер​жании и 4-5 речевых недочетов на каждые 100 слов
	Допускаются: 3-4 орфографиче​ские и 4-5 пункту​ационные ошиб​ки, а также 4-5 грамматиче​ские ошибки на каждые 100 слов работы

	«2»
	1.Работа не соответствует теме.

1. Допущено много фактиче​ских неточностей (3 и более)
2. Нарушена последователь​ность изложения мыслей во всех частях работы, отсутст​вует связь между ними, час​ты случаи неправильного словоупотребления.
3. Крайне беден словарь, ра​бота написана короткими од​нотипными предложениями со слабовыраженной связью между ними, часты случаи неправильного словоупотреб​ления.
4. Нарушено стилевое един​ство текста.

В целом в работе допущено 6 недочетов в содержании и до 6 и более речевых недочетов на каждые 100 слов.
	Допускаются: 5 и более орфографиче​ских и 6 и более пункту​ационных оши​бок, 

а также 6 и более грамма​тических ошибок на каждые 100 слов работы


  При оценке сочинения необходимо учитывать
       - самостоятельность, оригинальность замысла ученического сочинения, уровень его композиционного и речевого оформления. Наличие оригинального замысла, его хорошая реализация позволяют повысить первую оценку за сочинение на один балл.
       - Первая оценка (за содержание и речь) не может быть положительной, если не раскрыта тема высказывания, хотя по остальным показателям оно написано удовлетворительно.
       - На оценку сочинения и изложения распространяются положения  об однотипных и негрубых ошибках, а именно, исправляются, но не учитываются орфографические и пунктуационные ошибки:
1. В переносе слов;
2. На правила, которые не включены в школьную программу;
3. На еще не изученные правила;
4. В словах с непроверяемыми написаниями, над которыми не проводилась специальная работа;
5. В передаче авторской пунктуации.
Исправляются, но не учитываются описки, неправильные написания, искажающие звуковой облик слова, например: «рапотает» (вместо работает), «дулпо» (вместо дупло), «мемля» (вместо земля).
При оценке также важно также учитывать характер ошибки. Среди ошибок следует выделять негрубые, то есть не имеющие существенного значения для характеристики грамотности. При подсчете ошибок две негрубые считаются за одну. К негрубым относятся ошибки:
1. В исключениях из правил;
2. В написании большой буквы в составных собственных наименованиях;
3. В случаях слитного и раздельного написания приставок в наречиях, образованных от существительных с предлогами, правописание которых не регулируется правилами;
4. В случаях раздельного и слитного написания «не» с прилагательными и причастиями, выступающими в роли сказуемого;
5. В написании ы и  и после приставок;
6. В случаях трудного различия не и ни (Куда он только не обращался! Куда он ни обращался, никто не мог дать ему ответ. Никто иной не …; не кто иной как; ничто иное не…; не что иное как и др.);
7. В собственных именах нерусского происхождения;
8. В случаях, когда вместо одного знака препинания поставлен другой;
9. В пропуске одного из сочетающихся знаков препинания или в нарушении их последовательности.
Необходимо учитывать также повторяемость и однотипность ошибок. Если ошибка повторяется в одном и том же слове или в корне однокоренных слов, то она считается за одну ошибку.
Однотипными считаются ошибки на одно правило, если условия выбора правильного написания заключены в грамматических (в армии, в роще; колют, борются) в фонетических (пирожок, сверчок) особенностях данного слова.
Не считаются однотипными ошибками на такое правило, в котором для выяснения правильного написания одного слова требуется подобрать другое (опорное) слово или его форму (вода – воды, рот – ротик, грустный – грустить, резкий – резок).
Первые три однотипные ошибки считаются за одну ошибку, каждая следующая подобная ошибка учитывается как самостоятельная.
Примечание. Если в одном непроверяемом слове допущены 2 и более ошибок, то все они считаются за одну ошибку.
При оценке выполнения дополнительных заданий рекомендуется руководствоваться следующим:
Оценка «5» ставится, если ученик выполнил все задания верно.
Оценка «4» ставится, если ученик выполнил правильно не менее ¾ задания.
Оценка «3» ставится за работу, в которой правильно выполнено не менее половины заданий.
Оценка «2» ставится за работу, в которой не выполнено более половины заданий.
                                       
Оценка тестов
При проведении тестовых работ критерии оценок следующие:
«5» - 100 - 90 %;
«4» - 89 - 75 %;
«3» - 74 - 40 %;
«2»- менее 40 %.
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